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RESUMO

O ensino de Ciéncias é fortemente marcado pela apreciacdo do uso de atividades
experimentais na educacdo bésica. A insercdo de espacos destinados para este fim, ainda
extrai discussdes sobre a relevancia (ou nao) de locais especificos na escola, para se trabalhar
Ciéncia. Este estudo busca analisar como os coordenadores de laboratorio de Ciéncias (no
contexto dos anos finais do ensino fundamental, da rede municipal de ensino de
Florianopolis) contribuem para a promocéo de atividades experimentais, de forma a propiciar
a efetivacdo destas atividades no curriculo e a aprendizagem discente. Foram realizadas seis
entrevistas semi-estruturadas com coordenadores de laboratorio de Ciéncias. As informacoes
qualitativas foram submetidas a andlise textual discursiva e a partir desta analise emergiram
cinco categorias: limites da atuacdo do coordenador de laboratério de Ciéncias; o trabalho
colaborativo entre professores e coordenadores de laboratorio de Ciéncias; a experimentacao
como promotora incondicional da aprendizagem e da motivacdo; as relacdes entre
observagédo, conhecimentos tedricos e experimentacéo; e a redefinicdo do espago e tempo para
a experimentacdo. Como resultados identificamos, por exemplo, que as condicGes de trabalho
dos profissionais que atuam como coordenadores dos laboratérios de Ciéncias na rede de
ensino municipal de Florianopolis precisam ser revistas e discutidas entre as assessorias da
Secretaria Municipal de Educacdo e as escolas que possuem os laboratérios. Ao mesmo
tempo, identificou-se que inserir laboratdrios e coordenadores nestes espacos das unidades
educativas aproxima os experimentos do ensino. Os 6rgdos governamentais visualizam a
importancia dos experimentos na atualidade, no entanto, é preciso investir na formacdo dos
docentes, definir recursos financeiros para as atividades experimentais acontecerem durante o
ano letivo nas escolas e propiciar momentos de planejamento e didlogo entre os envolvidos.
Entretanto, estas sugestdes ndo garantem a mudanca da visdo estereotipada que ainda existe
por parte de alguns professores em relacdo ao ensino de Ciéncias voltado para a realizacdo de
experimentos em ambiente escolar. Muito embora este estudo tenha concluido que ha
mudancas no olhar dos coordenadores de laboratério de Ciéncias quanto ao uso de aulas
experimentais no ensino de Ciéncias no contexto escolar, ainda é preciso mudancas em suas
formacdes. A formacdo inicial e continuada do professor € extremamente importante para a
construgdo de um ensino de Ciéncias que esta em desarmonia — tendo ainda uma visdo
estereotipada das atividades experimentais em ambiente de laboratorio de Ciéncias no ensino
escolar.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias, Atividades Experimentais, Formacdo e Atuacdo de
Professores.



ABSTRACT

The education of Science is strongly marked by the appreciation of the use of experimental
activities in the basic education. The inclusion of spaces destined for this end, still bring
arguments about the relevance (or not) for specific locations in the school for the study of
Science. This study seeks to analyze how Science laboratory coordinators (in the context of
the final years of the fundamental education, of the municipal net of education of
Florianopolis) contribute will go the promotion of experimental activities, in form to provide
the fulfillment of these activities in the curriculum and the student learning. Six interviews
semi-structured were conducted with Sciences laboratory coordinators. The qualitative
information was submitted for a textual analysis interactive and from this analysis five
categories were emerged: limits to the Sciences laboratory coordinator act; the collaborative
work between professors and Sciences laboratory coordinators; the experimentation as
unconditional promoter of learning and motivation; the relations between observation,
theoretical knowledge and experimentation; and to redefinition of the experimentation's space
and time. As a result for example it was indentified that the work conditions of the
professionals whom work as coordinators for the laboratories of Sciences in municipal
education network of Florianopolis it needs to be reviewed and discussed between Municipal
Board of Education advisors and the schools that possess the laboratories. At the same time, it
was identify that by adding laboratories and coordinators in these spaces in the educational
units it brings close the experiments of the education. Governmental organs visualize the
importance of the experiments in the present time, however, it is necessary to invest on
teachers’ educational training, to define financial resources for the experimental activities to
happen during the academic year in the schools and to provide moments of planning and
dialogue between them involved. However, these suggestions do not guarantee the change of
the stereotyped vision that still exists for the part some professors regarding the education of
Sciences come back for the achievement of experiments in school environment. Although this
study has concluded that there are changes in the look of the Sciences laboratory coordinators,
as regards to the use of experimental classes in the teaching of Sciences in the school context,
still it is necessary changes in its formations. The initial formation and continued education of
the professor is extremely important for the construction in the education of Sciences that be
in disharmony — having still a stereotyped vision of the experimental activities at Sciences
laboratory environment in the school education.

Keywords: Sciences Education, experimental activities, training and performance of
professors.
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PRIMEIRAS PALAVRAS: DA TRAJETORIA INICIAL A ESTRUTURA DA
PESQUISA

O desafio de querer pesquisar 0 tema em questdo surgiu a partir de
questionamentos proprios feitos no ano de 2008, quando aceitei o desafio de coordenar o
laboratério de Ciéncias da Escola Basica Municipal Anisio Teixeira, unidade educativa da
rede de ensino municipal de Florianopolis, Santa Catarina. Apesar da formacdo em Ciéncias
Bioldgicas (Licenciatura e Bacharelado), os anos de graduacdo ndao me formaram para
trabalhar com laboratérios de Ciéncias e, consequentemente, as reflexdes sobre a relevancia
ou ndo deste recurso no ambiente escolar.

Ap6s ter participado do concurso de carater temporario®, realizado pela Prefeitura
Municipal de Florian6polis em 2007, o ingresso na escola para trabalhar no laboratério de
Ciéncias pareceu-me uma oportunidade para aprender com o novo. Quando me refiro ao
“novo”, reporto-me a questdo de conviver com experiéncias ainda desconhecidas na pratica
como professora de Ciéncias e Biologia.

As aulas experimentais em laboratérios de Anatomia Humana, Fisiologia
Humana, Bioquimica, Histologia, Microscopia, Quimica Geral e Inorganica, Microbiologia,
Biologia Molecular e Ensino de Biologia fizeram parte dos cinco anos de universidade. Apds
o término da formacdo inicial, o exercicio da docéncia ocorreu de forma “natural”, com a
pratica nas escolas de ensino fundamental e médio. Com o passar do tempo, percebi a falta
de um programa/curriculo mais voltado para a histéria da Ciéncia, a discussdo e
problematizacdo de aulas préaticas e/ou experimentais em laboratérios, assim como para a
postura do professor de Ciéncias e Biologia frente as atividades experimentais e a
metodologia empregada neste ambiente.

No decorrer do ano letivo de 2008 observei a relagcdo dos professores e dos alunos
da escola, com a utilizacdo do laboratério no periodo de aula ou mesmo fora dele. As
inquietacbes e, em alguns instantes, a angustia tomaram conta das 40 horas semanais de
trabalho naquele ambiente. Questionamentos como: as praticas estdo associadas com 0s
conteudos trabalhados em sala? Como sera que este professor se sente trabalhando uma aula
experimental com 30 ou 35 alunos dentro do laboratorio? Seréd que os alunos compreendem o0s

procedimentos e os conceitos envolvidos no experimento? E necessario ter um laboratdrio

! Anualmente a Prefeitura Municipal de Florianépolis realiza concurso para complementagdo do quadro docente da Secretaria
Municipal de Educagéo. Este concurso é valido somente para um ano letivo.
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para ensinar Ciéncias? Enfim, dia apds dia, surgiam novas duvidas e incertezas. Incertezas
relativas ao trabalho dos professores e davidas em relagio ao meu trabalho como
coordenadora daquele espaco. Eu sabia que havia muitas modificacdes para se fazer, o que eu
ndo sabia era como fazer.

Movida pelos questionamentos acima, pelo interesse em conhecer a historia dos
laboratorios escolares de Ciéncias e Biologia, busquei subsidios para enfrentar os novos
desafios que o magistério apresenta ao longo dos anos de docéncia, atraves do Programa de
Pbs-Graduacdo em Educacdo Cientifica e Tecnologica da Universidade Federal de Santa
Catarina (PPGECT/UFSC). Desta forma, visualizei uma oportunidade para que pudesse
aprofundar o estudo da relacdo docente com as atividades experimentais nos laboratérios de
Ciéncias.

Permito-me utilizar daqui para frente a primeira pessoa do plural — nos — tendo
em vista acreditar que este trabalho foi construido dentro de um contexto social em que as
idéias da autora interagem com a de diferentes interlocutores.

Esta dissertacdo contém cinco partes.

Introducdo — aqui expomos um breve historico do ensino através da utilizacédo de
atividades experimentais. De forma cronol6égica buscamos situar o leitor quanto ao
“surgimento” da experimentagdo no ensino de Ciéncias com o passar dos séculos. Da mesma
forma, como estas atividades experimentais iniciaram-se no ambiente das instituicbes de
ensino. Apresentamos o tema proposto por esta pesquisa, o problema de pesquisa, 0 objetivo
geral e os objetivos especificos.

Panorama do campo investigado — nesta parte apresentamos a denominagéo
utilizada para nos referir ao laboratorio de Ciéncias. Da mesma forma, a trajetoria dos
laboratdrios no ensino de Ciéncias. Na seqliéncia, os tipos de laboratérios didaticos no Brasil
utilizados na educacdo superior e na educacdo basica, além de suas diferentes metodologias.
Neste contexto, os laboratdrios das escolas basicas municipais de Floriandpolis, pertencentes
ao Programa Educacéo Integral sdo apresentadas como locais de desenvolvimento do presente
estudo. Apos, os Parametros Curriculares Nacionais, as Propostas Curriculares de Ensino da
Prefeitura Municipal de Floriandpolis e a legislacdo acerca do uso de atividades experimentais
compdem esta parte do trabalho. Por fim, os problemas e as alternativas na implantacédo e na
utilizacdo dos espacos de laboratdrio em ambiente escolar.

Procedimentos metodoldgicos — expomos os locais escolhidos para este estudo,
contextualizando as escolas e os laboratérios de Ciéncias. Explicitamos o porqué de trabalhar

com a pesquisa qualitativa, através da utilizacdo de entrevistas semi-estruturadas. As analises
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das entrevistas, baseada na metodologia da Andlise Textual Discursiva estd inserida nesta
parte do trabalho.

Resultados e discussbes — aqui exploramos os metatextos, evidenciando o0s
limites da atuacdo dos coordenadores do laboratorio de Ciéncias, o trabalho colaborativo entre
professores e coordenadores de laboratdrio de Ciéncias, a crenga na experimentagdo como
promotora incondicional da aprendizagem e da motivacdo, as relagcbes entre observacao,
conhecimentos teoricos e experimentacdo e o laboratério como espaco e tempo para a
experimentacao.

As discussOes gerais e as consideracdes finais encerram a pesquisa, apresentando
sugestBes e encaminhamentos para o ensino de Ciéncias através da utilizacdo de atividades
experimentais, seja em ambiente de laboratorio, seja em outro ambiente da escola. Em CD
anexo optamos em deixar o roteiro da entrevista semi-estruturada e as transcri¢cbes das
mesmas. Assim, o leitor tem a possibilidade de entrar em contato com as seis entrevistas na

integra e ndo apenas com os fragmentos categorizados nas analises.
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1 INTRODUCAO

O ensino de Ciéncias sob o viés da utilizacdo de laboratorios didaticos é tema de
discusséo, reflexdo, producdo de trabalhos e pesquisas. Caracteriza-se como uma forma a
mais de se ensinar a compreender a Ciéncia dentro de um espago formal de ensino. No
entanto, este mesmo ensino de Ciéncias foi muito marcado por uma perspectiva em que 0s
professores viam na experimentacao a “salvacao” para as aulas de Ciéncias.

A utilizagdo da experimentacdo no Brasil passou por distintos momentos
pedagogicos ao longo do final do século XIX e inicio do século XX (GASPAR, 2009).
Amaral (1997) reconhece que desde a década de 1950, a experimentacdo vive momentos de
maior espaco no ensino de Ciéncias. A partir disto, os professores reforcaram o discurso da
necessidade de incorporagdo de tais atividades no trabalho escolar. O docente imaginava e
ainda imagina que as atividades experimentais na pratica docente sejam “simbolo de
exceléncia pedagogica na area” (AMARAL, 1997, p. 10).

Segundo Gaspar (2009), em meados da década de 1950 algumas escolas no Brasil
possuiam materiais e equipamentos destinados as atividades experimentais para uso em
laboratérios didaticos de Fisica, contudo, as préaticas realizadas ficavam no ambito da
demonstracdo por parte do professor e das anotacdes e registros em roteiros fechados por
parte dos alunos.

Mesmo com materiais e equipamentos disponiveis esses eram insuficientes para
suprir a demanda e a escassez de materiais para 0 uso de atividades no laboratério. Neste
cenario o Instituto Brasileiro de Educacdo e Cultura (IBECC) fundado em 1946, comecou a
produzir conjuntos de materiais para promover atividades experimentais no ramo da Quimica.
Estes kits seriam mais tarde explorados na Fisica e na Biologia, ambos para a educacédo
superior (ALVES FILHO, 2000).

Contudo, as iniciativas do IBECC nos anos de 1960, trouxeram novas
possibilidades através da elaboracdo de materiais de uso em laboratorio. Foram produzidos
manuais explicativos, com materiais de baixo custo para a realizacdo dos experimentos, e
desta forma, a insercdo destes materiais no ambiente escolar comecgava a ganhar um novo
espaco (MARANDINO; SELLES; FERREIRA, 2009).

Nos anos seguintes, o IBECC juntamente com a Fundacdo Brasileira para o
Desenvolvimento do Ensino de Ciéncias (FUNBEC) organizou um manual denominado

Laboratorio Basico Polivalente de Ciéncias para o 1° grau, contendo até os procedimentos
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bésicos para a instalacdo de um laboratério de Ciéncias e Biologia, assim como o0s materiais
necessarios, os procedimentos para a realizagdo das aulas experimentais e a organizagao do
ambiente como um todo (BRASIL, 1978).

Para a renovagdo na area do ensino de Fisica, 0s projetos nacionais abrangeram os
temas da experimentacdo através do uso de laboratorios didaticos, a partir dos anos de 1960.
Cada projeto, dentro de um movimento em prol da mudanca histérica do ensino de Fisica no
pais com sua especificidade (ALVES FILHO, 2000). Projetos como a Fisica Auto Instrutiva
(FAI), o Projeto de Ensino de Fisica (PEF) e o Projeto Brasileiro de Ensino de Fisica (PBEF)
foram implementados com o intuito de fornecer novas metodologias de ensino e de
aprendizagem através de experimentos, evidenciando transformagbes no curriculo, no
trabalho dos professores e na forma de se compor o ramo do ensino de Fisica (ALVES
FILHO, 2000). Muito embora estas transformacdes estivessem vinculadas ao ensino de Fisica
na educacdo superior, impulsionaram a experimentacdo nos demais niveis de ensino.

Assim também, em meados da década de 1980, por exemplo, empresas investiram
no ambito comercial dos produtos para laboratério de Ciéncias e desta forma,
complementando o marketing de vendas, passaram a investir em “consultoria cientifica” para
os professores interessados em trabalhar com a experimentagéo (ALVES FILHO, 2000).

Desta forma, acreditar que a existéncia de um laboratério bem equipado garante a
aprendizagem dos alunos, ¢ insistir nos mesmos “erros” outrora visto como a “salva¢do” do
ensino de Ciéncias nas escolas. Para Gioppo, Scheffer e Neves (1998, p. 45) “ndo basta seguir
manuais de instrucéo de kits laboratoriais ou repetir técnicas dadas em livros”. A forma com
que o professor lida com a atividade experimental e a insere em suas aulas, reflete na
aprendizagem dos estudantes.

Atualmente, no estado de Santa Catarina, as escolas publicas estaduais receberam
do governo kits denominados Autolabor. Infelizmente, este tipo de “comercializacdo” entre
governo e empresas privadas sem um prévio contato com os profissionais da educacéo, bem
como sem investimentos na formacdo dos mesmos para reconhecerem estes materiais e
aprenderem a utiliza-los didaticamente acaba por cair no esquecimento e em alguns casos em
desuso.

Pensar que uma “boa” escola ¢ aquela que possui um laboratério para a realizacao
de atividades experimentais, reflete um certo “esteredtipo da Ciéncia-verdade e da Ciéncia
redentora”, constituindo-se assim, uma concepc¢do errbnea da experimentacdo (GIOPPO,;
SCHEFFER; NEVES, 1998, p. 45-46). Isto ndo significa dizer que as escolas ndo precisam ter
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laboratérios, pelo contrario. Todavia, é preciso repensar as funcGes que as atividades
experimentais podem assumir e o proprio espago da experimentacao.

O municipio de Florianopolis buscando alternativas para o ensino de Ciéncias e a
insercdo de atividades experimentais nas escolas municipais implantou laboratérios de
Ciéncias em suas unidades educativas. O diferencial desta opcdo, estd na presenca de
coordenadores de laboratério. Ou seja, 0 espaco existe e hd um profissional da educacgdo para
administrar o ambiente e auxiliar os professores das componentes curriculares.

A historia nos mostra que os professores de Ciéncias acreditam na importancia da
experimentacdo no ensino. No entanto, as diversidades encontradas ao longo do caminho,
desde a auséncia do espaco para o laboratorio de Ciéncias, a aquisi¢do de materiais, 0 proprio
funcionamento do laboratério e a formacao profissional do professor, por exemplo, acabam
por permitir que este tipo de pratica de ensino torne-se ausente nas escolas brasileiras.

Ou, entdo, o professor acaba se tornando refém de “visitas esporadicas” ao
ambiente de laboratério da escola. Selles e Teixeira (2007) argumentam a auséncia da
abordagem do ensino experimental agregado a rotina da escola. Assim, estas autoras
concluem que “a visita a este espago constitui-se, grande parte das vezes, em uma verdadeira
‘excursdo’ que atrai a curiosidade dos alunos, quebrando a monotonia das aulas expositivas”
(SELLES; TEIXEIRA, 2007, p. 1).

Em linhas gerais, h& autores que convergem com a idéia das aulas de Ciéncias
serem esperadas com entusiasmo pela maioria dos alunos, em razdo de serem relacionadas
com o uso de experiéncias em laboratorio. Contudo, deve-se ter um cuidado ao lembrar que as
atividades experimentais sdo importantes no contexto do ensino de Ciéncias, mas por si so,
nédo garantem o aprendizado (B1ZZ0O, 2002, p. 75), nem a motivacdo (GONCALVES, 2006).

Sendo assim, ndo basta ter atividades experimentais nas escolas, se ndo houver a
problematizagdo e a contextualizacdo do processo de “experimentacdo” no ensino de
Ciéncias.

Malafaia e Rodrigues (2008) acreditam que “o ensino de Ciéncias justifica-se
parcialmente na medida em que se consegue fazer com que os alunos [...] sejam capazes de
enfrentar situacOes cotidianas, analisando-as e interpretando-as [...]” (p. 2). Entendemos que
propiciar atividades experimentais no ambiente escolar possibilita uma nova abordagem de
trabalhar a Ciéncia e trazé-la para perto do aluno. A partir desta aproximacéo, o professor

podera gerar novos questionamentos levando a se apropriarem de novos conhecimentos.
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Neste sentido, as atividades experimentais podem e devem estar presentes nas no
ensino de Ciéncias dos educandarios brasileiros desafiando e instigando o processo de ensino
e aprendizagem. Sendo encarada de maneira séria, reflexiva e autbnoma.

Baseado no exposto até entdo, pretende-se investigar:

Como coordenadores de laboratorio de Ciéncias do ensino fundamental da rede

municipal de Florianopolis, contribuem para a promocéao de atividades experimentais?

Como objetivo nesta pesquisa busca-se:

Analisar como coordenadores de laboratério de Ciéncias do ensino fundamental
da rede municipal de Floriandpolis, contribuem para a promoc¢do de atividades
experimentais, de modo a favorecer a efetivagdo destas atividades no curriculo escolar e a

aprendizagem discente.

Mais especificamente:

- Analisar as compreensdes de coordenadores de laboratorio sobre as funcdes
das atividades experimentais no ensino de Ciéncias.

- Investigar como atuam os coordenadores de laboratorio de Ciéncias.

- Identificar e analisar os limites e possibilidades da estrutura fisica dos

laboratérios de Ciéncias na interpretacéo de coordenadores de laboratorio.
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2 PANORAMA DO CAMPO INVESTIGADO

Propondo um resgate historico das fases que as atividades experimentais passaram
ao longo dos anos, € possivel reconhecer periodos distintos e divergentes no ensino.
Gongalves (2005) baseado em autores que estudam a historia da experimentacdo destaca que
essa pode ter comecado no ambiente escolar em meados dos anos de 1865 no Royal College
Chemistry na Inglaterra, ou na Franca no século XVIII, visto que ja faziam parte de cerca de
600 locais destinados para a observacao e realizagdo da experimentacao.

Terminando o século XIX, autores como Comenius, Locke, Pestalozzi, Huxley,
Spencer, Rice e Eliot, afirmaram a relevancia dos estudos cientificos em contato direto com o
mundo (BYBEE e DE BOER, 1994). Assim, o laborat6rio passou a ter uma posicdo de
destaque no ensino de Ciéncias. No século XX, Dewey (1944) alegava que os métodos
cientificos tinham a importancia dos proprios conhecimentos cientificos, assim, acabava por
defender as abordagens experimentais no ensino de Ciéncias.

Ainda no século XX, mais especificamente nos anos 60 as atividades
experimentais foram fomentadas no ensino de Ciéncias nos Estados Unidos a partir do
desenvolvimento de projetos curriculares norte-americanos como o Biological Science Study
Committee ( BSCS), Physical Science Study (PSSC) e na Inglaterra cursos Nuffield nas areas
Biologicas, Quimicas e Fisicas (GONCALVES, 2005) e (SARAIVA-NEVES;
CABALLERO; MOREIRA, 2006). A insercdo destas atividades experimentais no contexto
escolar na época, esteve ligada a questdes de ordem politica e econdbmica. Ou seja, 0
lancamento do satélite soviético Sputnik em 1957 deixou os Estados Unidos ainda mais
atentos no desenvolvimento da Ciéncia (ANTUNES, 2005).

Hodson (1998) em estudos mais recentes desenvolvidos na area das atividades
experimentais, levantou dez objetivos sobre as atividades experimentais a partir de pesquisas
realizadas com cerca de 700 professores que acabaram definindo os principios abaixo, para
envolver os alunos com atividades experimentais em ambiente escolar, contudo, ndo aparece
nenhum objetivo que aponte para expressdes de ‘descobrimento’, ‘investigacdo’ ou
‘inquérito’ (COQUIDE, 2008, p. 3).

1.  Estimular a observacao acurada e o registro cuidadoso dos dados;

2 Promover métodos de pensamento cientifico simples e de senso comum;
3. Desenvolver habilidades manipulativas;
4

Treinar em resolucdo de problemas;
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Adaptar as exigéncias das escolas;
Esclarecer a teoria e promover a sua compreensao;

Verificar fatos e principios estudados anteriormente;

© N o o

Vivenciar o processo de encontrar fatos por meio da investigacdo, chegando a
seus principios;
9.  Motivar e manter o interesse na matéria;
10. Tornar os fenbmenos mais reais por meio da experiéncia (HODSON, 1998, p.
630 apud GALIAZZI; ROCHA; SCHMITZ; SOUZA; GIESTA;
GONCALVES, 2001).

Todas estas observagdes sdo importantes & medida que se compreende o grau de
diversidade que a atividade experimental apresenta. Ha inimeras opcdes destas atividades no
laboratdrio de Ciéncias ou mesmo fora dele. De acordo com Hodson (1998) o trabalho pratico
desenvolvido por professores em ambiente escolar, pode ser tanto o trabalho em laboratdrio
quanto outros trabalhos, como os de campo. Saidas de estudo para observacbes de
ecossistemas; palestras sobre os mais variados temas; pesquisas; saidas de campo para coleta
de material e tantos outros trabalhos que podem fazer parte do curriculo escolar de Ciéncias.
O que ndo pode ocorrer, é o laboratério de Ciéncias ficar restrito em meras “visitas
supervisionadas” em fun¢do de registros nos protocolos ou de roteiros pré-estabelecidos dos
passos da atividade experimental, seguindo uma “receita de bolo”.

Outra evidéncia muito questionada, inclusive por Hodson (1998) refere-se a
questdo motivacional — objetivo 9 na listagem acima. Até que ponto os estudantes se
motivam realizando as atividades experimentais no ambiente de laborat6rio no momento em
que sdo instigados a refletirem sobre tal fenbmeno? A realizacdo da préatica por si s6, ndo é
condicdo para que se afirme que os alunos se motivam e se interessam pelas atividades
experimentais.

Para se construir uma atividade experimental pautada na pluralidade de objetivos
a alcancar com as aulas de Ciéncias no laboratdrio, o professor precisa proporcionar aos
estudantes:

aprender ciéncia — adquirir e desenvolver conhecimento conceitual e tedrico;
aprender acerca da ciéncia — desenvolver uma compreensdo sobre a natureza e
métodos da ciéncia e uma percep¢do das complexas interagcBes entre ciéncia,
tecnologia, sociedade e ambiente;

fazer ciéncia — empenhar-se e desenvolver competéncias em investigacao cientifica
e resolucéo de problemas (SARAIVA-NEVES; CABALLERO; MOREIRA, 2006,
p. 389).
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Resumindo, a atividade experimental exige conhecimento, planejamento,
organizagao, “parceria”, e neste requisito entendemos como parceria a unido de esforgos da
escola, da direcdo, supervisdo, orientacdo, corpo docente e discente da instituicdo de ensino,
além, é claro, do suporte governamental. A somatdria de esforcos podera resultar em
beneficios para o ambiente escolar e o bom desenvolvimento de atividades experimentais e
consequentemente, poderd beneficiar a aprendizagem dos alunos permitindo uma

compreensdo maior acerca da Ciéncia.

2.1 LABORATORIO DE CIENCIAS: DO QUE ESTAMOS FALANDO?

Para as autoras Marandino, Selles e Ferreira (2009) o ensino de Biologia — e 0
mesmo vale para o ensino de Ciéncias — através do seu diversificado curriculo, acontece
tanto nos espacos ditos formais e ndo-formais. Ou seja, 0 ensino de Ciéncias e Biologia pode
ocorrer nos mais variados ambientes da educacao.

Assim como definimos a terminologia utilizada neste estudo para designar as
atividades experimentais e ndo trabalhos praticos e/ou experimentais, faz-se necesséria a
escolha da maneira que o laboratdrio sera tratado ao longo deste trabalho. Autores utilizam os
termos Laboratorio de Ciéncias; Laboratorio Didatico de Ciéncias; Laboratorio Escolar de
Ciéncias; Sala de Ciéncias ou Sala Ambiente de Ciéncias.

Ha diferenca entre um ambiente de laboratério e uma sala ambiente.
Primeiramente focaremos nesta diferenca para depois situar o leitor quanto a definicdo que
serd adotada durante o corpus da dissertacdo. E importante ressaltar, que o nome dado ao
espaco fisico do ambiente de laboratorio ndo € relevante quanto ao ato de ensinar e a acao de
aprender. E sim, apenas uma denominacdo para um ambiente diferenciado da sala de aula, que
ocupa um espaco importante dentro da escola.

Na historia do ensino de Ciéncias, Biologia, Fisica e Quimica, a interacdo dos
alunos com diferentes contextos de aprendizagem € vista como um ponto determinante para o
enriquecimento do ensino e da aprendizagem.

Com relacédo as salas ambiente vista de maneira social, Penin (1997) exp&e sobre
a importancia da organizago e disposicdo dos alunos. E necessério estar atento quanto a esta
organizacdo, tendo em vista o fato de trabalharmos com seres heterogéneos. Alunos com

facilidade de expressar suas ideias e alunos com timidez em falar em publico. O professor
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precisa ter cuidado na disposic¢ao dos alunos, para que todos possam ser beneficiados e mais,
para que haja o envolvimento entre eles e o proprio professor. Lembrando que “o ambiente
fisico ¢ a base sobre a qual o professor exercita sua habilidade docente” (PENIN, 1997, p. 21).

Da mesma forma que este ambiente aproxima o aluno dos materiais expostos na
sala ambiente de Ciéncias, permite também que as idéias e os questionamentos acontecam de
forma mais intensa, pois estando diante de materiais didaticos e paradidaticos, como por
exemplo, ou mesmo de modelos anatdmicos, colecdes botanica, zooldgicas, além dos proprios
trabalhos realizados por eles, aproxima o aluno do assunto proposto pelo professor.

A autora sinaliza a caracterizagdo de um ambiente de conhecimento. Especifica
duas dimensdes: a fisica e a social. O ambiente com caracteristica fisica e social voltado para
0 ensino, o qual chamamaos de escola.

Neste contexto, Penin (1997) ressalta a importancia deste espaco na vida de cada
aluno, pois € nele que este sujeito passa a maior parte do tempo na fase de escolarizacdo. E
dentro de uma sala de aula, acompanhado de professores e colegas que a crianga ou 0 jovem
aprende e desenvolve habilidades para a vida toda.

A esse respeito Penin (1997) lembra que a idéia de sala ambiente no contexto
escolar ndo é novidade no ensino. Desta forma, a autora define dois tipos de ambiente na
escola: sala ambiente de leitura ou os préprios laboratérios de Ciéncias. As salas de leitura e
os laboratérios sdo espacos planejados para favorecer a aprendizagem e facilitar o ensino. Os
materiais que o professor necessita estdo a mdo, e os alunos podem observar e manipular
objetos,. Isso ndo significa uma efetivacdo da aprendizagem. So apenas condi¢es a mais
para que os estudantes se aproximem da Ciéncia e se apropriem dos seus conhecimentos.

Para Rosa (1997) “a sala ambiente pode configurar como um lugar adequado para
gue a experimentacao possa ser praticada, livros possam ser consultados, producdes coletivas
de textos ou painéis possam ser desenvolvidas” (p. 23). A autora expBe que o espago dito
como sala ambiente caracteriza-se como um local para se desenvolver diversas atividades
praticas que ndo sejam exclusivas experimentais. E para além do desenvolvimento destes
trabalhos, pode ser utilizada como uma sala para o professor ministrar suas aulas.

Uma sala ambiente deve estar disponivel para receber outras areas que ndo sejam
especificas daquela componente curricular, ou seja, em uma aula de Ciéncias dentro de uma
sala ambiente onde o professor inicia 0 contetdo de ecossistema marinho e costeiro e tratara
de questbes como correntes maritimas, seria importante que este professor pudesse levar seus
alunos para terem esta aula na sala ambiente de Geografia e vice versa. E uma questdo de

organizacéo interna dos professores, baseada no dialogo e no planejamento.
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Reflexdes sobre a utilizagdo ou ndo de salas ambiente no ensino de Ciéncias
tornam-se relevantes quando nos deparamos com questfes especificas, como esta. Neste
sentido, Rosa (1997) expBe um ponto interessante para discussdao e reflexdo entre os
envolvidos no processo escolar:

Parece-nos indicar que ndo é suficiente apenas transferir os atores da sala de aula
para outro espaco fisico e chama-lo de sala-ambiente, se antes ndo houver uma

problematizacdo e uma reflexdo sobre a postura metodoldgica e sobre a visdo
epistemolodgica do professor (ROSA, 1997, p. 24).

Ao se referir a postura epistemoldgica do professor, a autora enfatiza a
importancia deste profissional, saber o que € Ciéncia. Quais sdo suas concepcdes sobre este
tema e como a Ciéncia estd interligada com a educagdo. Tanto as concepcdes de Ciéncia
quanto as de educacdo, devem ser estudadas na formacgdo do professor e ao longo de sua
carreira profissional. O posicionamento frente a metodologia que futuramente ira adotar pode
estar intimamente ligado as suas concepcdes sobre o que é Ciéncia e 0 que considera como
educacéo.

Todas estas observagdes implicam ndo somente na mudanca de espago fisico, mas
na afirmacdo de que para ocorrer transformacfes concretas no ensino de Ciéncias e,
consequentemente, na aprendizagem do aluno, ha necessidade de mudancas na postura, nas
concepcdes e no modo de ensinar. A metodologia aplicada pelo professor pode fazer a
diferenca durante o processo escolar. E mais, “o professor precisa tornar-se um pesquisador
de seu proprio modo de ensinar” (BARBIERI, 2002, p. 12).

Diferenciando-se de uma sala ambiente, o laboratério adquire um novo formato,
juntamente com o status de ser o local para se realizar trabalhos de investigacdo cientifica,
experimentacdo e manipulagéo.

No ano de 1978 a FUNBEC e o Programa de Expanséo e Melhoria do Ensino
(PREMEN) através do Ministério da Educacdo e Cultura, lancaram um material para
implantacdo de atividades experimentais nas escolas. O manual denominado Laboratério
Bésico Polivalente de Ciéncias para o 1° Grau, trouxe uma série de orientagdes,
recomendacdes e variados tipos de atividades experimentais para serem aplicadas nas escolas
de 1° grau, hoje ensino fundamental (BRASIL, 1978).

Em termos de organizacdo de um laboratério escolar e/ou didatico, ha a
necessidade do engajamento da escola, desde a insercdo do espaco nos planejamentos e nas
Propostas Pedagdgicas de cada unidade escolar até a institucionalizagdo do ambiente como

parte integrante da escola.
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Um manual elaborado no final da década de 1970 trouxe uma nova terminologia
para 0 ambiente de laboratdrio. Sabendo das grandes dificuldades que as escolas brasileiras
enfrentavam (e ainda enfrentam) a FUNBEC e o PREMEN elaboraram algumas sugestdes
para que uma sala de aula comum se transformasse em ambiente voltado para receber uma
atividade experimental. Ou seja, a transformacdo de uma sala comum em uma sala-
laborat6rio, ou mesmo, esclarecimentos sobre a constru¢do de um laboratério para aquelas
escolas que tivessem a oportunidade de construir seu préprio laboratério de Ciéncias.

Se a escola dispuser de uma sala que possa ficar reservada exclusivamente as aulas
de Ciéncias, e se houver recursos disponiveis, essa sala podera ser transformada em
laboratério. Para esse fim, deve-se dar preferéncia a uma sala proxima ao patio e, se

possivel, que se comunique diretamente com ele, pois diversas atividades serdo ai
realizadas (BRASIL, 1978, p. 12).

A pouca freqiiéncia das aulas de Ciéncias com a inser¢do de atividades
experimentais, é relacionada a motivos dos mais variados: como a falta de recursos, materiais,
equipamentos, espaco fisico e a formacdo inicial do professor — historicamente em certos
casos mais direcionada ao bacharelado do que propriamente com foco na docéncia. Neste
mesmo sentido, Gioppo, Scheffer e Neves (1998) expdem que existe uma “espiral
decrescente” nas questdes relacionadas ao ensino sob o viés da experimentagdo. Neste caso,
inclui desde as formacGes precarias dos professores até a auséncia de materiais de simples

manipulacdo:

Além disso, ha preferéncia em se trabalhar com atividades demonstrativas, velhas
conhecidas dos autores de livros-texto, que as repetem num vicioso ciclo de plagio.
Sabendo disso, grandes empresas, acostumadas a producdo de materiais para a
educacdo em massa, criam estojos laboratoriais, com as mesmas velhas
demonstragdes, e os vendem as escolas. Por serem caros e de dificil obtencédo, os
materiais sdo freglientemente mantidos trancafiados ou, quando usados, ndo
possuem qualquer esquema de reposicdo, inutilizando-se rapidamente. Nesse
panorama véem-se, com freqiiéncia, laboratérios semi-abandonados, mal equipados,
ou com equipamentos caros e quebrados, sem estoque de reagentes. Quando ha Kits,
estes estdo defasados ou incompletos, com pedagos de experimentos que ninguém
sabe como montar, pois os textos-guia foram perdidos, ou, pior, os professores
atuais ndo receberam assessoramento para o uso do material. Completando esse
quadro desolador, que empurra a espiral de efetividade para baixo, estd a extenuante
jornada de trabalho a que o professor é submetido, fato que o impede de emergir
daquele sumidouro de qualidade de ensino (GIOPPO; SCHEFFER; NEVES, 1998,
p. 43).

Paradoxalmente, Krasilchik (2008) esclarece que em relacdo as atividades em
laboratorio “a grande maioria dos professores de Biologia e Ciéncias concordard quanto a
necessidade de uma consideravel parte pratica em seus cursos para poderem atingir
plenamente os objetivos visados por esta disciplina na formagdo dos jovens” (p.122). Neste

sentido, é necessario conhecer como se estrutura um ambiente de laboratério de Ciéncias, para
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entdo poder apropriar-se deste recurso e utilizad-lo como fonte de aprendizado, curiosidade,
reflexdo e discussdo, e, a0 mesmo tempo, aproximagdo do aluno com o conhecimento
cientifico.

Para entdo poder construir ou adaptar um laboratério dentro do ambiente escolar,
certos aspectos merecem cuidado. Iniciando pela localizacdo do laboratério, um item
primordial merece destaque, a questdo seguranca do espaco. Em funcdo de possiveis acidentes
ocorrerem, a localizacdo ideal para se implantar um laboratdrio € no andar térreo de qualquer
escola. Da mesma forma, uma boa ventilacdo e iluminacdo sdo itens condizentes com as
atividades que seréo desenvolvidas (KRASILCHIK, 2008).

Em relagdo as dependéncias, o ambiente necessita de “amplos comodos” para se
conseguir desenvolver as praticas, se estabelecer as discussfes e armazenar equipamentos
como: aquario, estufa, terrario, vasos, sementeiras e outros (KRASILCHIK, 2008, p. 124).

Contrariando as sugestdes fornecidas pelo Manual da FUNBEC, Krasilchik
(2008) elenca um numero menor de alunos para realizar uma atividade experimental dentro de
um laboratorio. E ainda, aumenta a dimensdo do espaco para melhor atender o aluno e seu
professor, para que ambos consigam atingir 0s objetivos propostos para aquele momento.

Ao concordarmos com a autora no que diz respeito especialmente sobre a
necessidade de seguranca no laboratério, também questionamos determinados aspectos
definidos pela autora. A quantidade de alunos (30) mencionada € um nudmero razoavel
igualmente para a sala de aula, ndo sendo especifico para o laboratdrio. Cabe salientar que ndo
ficam explicitos pela autora o porqué de cada aluno necessitar de 3 m?. Por que ndo pode ser
2,75m? ou 2,80 m’? Ou por que o ideal ndo sdo 4,0 m?? H& inclusive um conjunto de
atividades experimentais disseminados na literatura para serem realizadas na prépria sala de
aula e gque nédo obrigatoriamente atende aos critérios estabelecidos pela autora.

Em relacdo as vidrarias, Krasilchik (2008) chama a atencdo dos professores que
compram ou solicitam estes materiais para o laboratério, no sentido de compor uma lista de
equipamentos mais padronizada e de fécil reposicdo caso haja necessidade ao longo do ano.
Sdo eles: maquina de lavar loucga; termdmetros; béqueres; placas de Petri; capsulas de
porcelana; almofarizes; tubos de ensaio; funis; pipetas; laminas; laminulas; tubos de plastico;
vidros e tubos de borracha para conexao (KRASILCHIK, 2008, p. 125).

QOutros autores da area do ensino de Ciéncias também colaboram em suas
pesquisas para elencar os itens que compdem o espago do laboratorio, permitindo que este
seja um local para a promocdo de aprendizagem e seguro. Andrade e Massabni (2007)

consideram:
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[...] como “ideais” no ambiente de laboratério de Ciéncias: boa iluminagdo; boa
ventilacdo; entrada e saida adequada; capacidade adequada, ou seja, em torno de
vinte alunos; area para preparo dos experimentos; presenca de local (is) adequado(s)
para guardar equipamentos e materiais; mobiliario em boa condi¢do; saidas de gas
adequadas, presenca de bancadas (ANDRADE; MASSABNI, 2007, p. 8).

Um ambiente estruturado, equipado, respeitando normas de seguranga e contendo
o0s itens minimos para a realizacdo de um experimento, pode ser considerado um laboratério
de Ciéncias. Agregar o termo escolar ou didatico dependera dos autores que tratam do tema e
dos professores que convivem com esta realidade.

Na questdo da experimentagéo no ensino de Ciéncias, Pacheco (1997) considera a
“experimentacdo como algo complementar e necessario ao processo educacional” (p.10). O
autor entende que a experimentacdo € parte integrante do processo escolar de ensino e
aprendizagem no contexto das Ciéncias. Contudo, salienta a importancia de permitir que o
proprio aluno seja responsavel pelo experimento, tendo a oportunidade de identificar seus
conhecimentos através das atividades experimentais, visualizando e entrando em contato com
os fendmenos de maneira direta.

Krasilchik (2008) entende que a atividade experimental contribui para a
aproximacdo com conhecimento pratico cientifico, por exemplo. Convergindo com
Krasilchick e Barreto Filho (2001) acredita que o aprendizado do aluno ocorre a medida que
este desenvolve, constroi e se apropria de novos conhecimentos.

Segundo Andrade e Massabni (2007) uma atividade experimental “bem”
elaborada, planejada, criativa e envolvente, objetivando a aprendizagem do aluno, impulsiona
a compreensdo e o entendimento dos conceitos cientificos. Saindo da pura abstracdo e
possibilitando que o aluno compreenda e apreenda os fendmenos cientificos, despertando o
imaginario e fomentando a curiosidade.

Por fim, o trabalho desenvolvido no espaco do laboratério de Ciéncias — e ndo
somente neste espaco —, deve ser instigador, no sentido de despertar a busca de resolucdes
dos fendmenos propostos. Contudo, o professor deve estar atento para ndo fazer deste
ambiente, um espaco voltado exclusivamente para a utilizagdo de atividade experimental
pautada em protocolos ou roteiros pré-determinados, em que os alunos seguem instrugdes sem
discutir, refletir e analisar os caminhos daquela aula préatica. Este modelo de aula é criticado,
por exemplo, por Krasilchik (2008).

Para Andrade e Massabni (2007) a presenca do laboratorio em uma escola € um
elemento que favorece a realizacdo de aulas com atividades experimentais. No entanto,

sabemos que existem escolas com laboratérios bem equipados e que ndo realizam
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experimentos. Isso pode ser indicativo de que ndo basta haver laboratérios para que as
atividades experimentais sejam promovidas. Os autores concordam que a escola que possuli
um laboratorio de Ciéncias, para o desenvolvimento do ensino via experimentacéo, possibilita
a concretizacdo de “aulas praticas” no ambiente da escola. Contudo, 0s proprios autores
salientam que o desenvolvimento de atividades experimentais de Ciéncias, podem e devem
ocorrer em outros ambientes, sejam formais ou informais e elencam alguns ambientes
propicios a esta atividade: sala de aula, patio da escola, museus; jardins botanicos; trilhas
ecologicas; as mais diversificadas Unidades de Conservacgéo; e outros.

Igualmente, a importancia de aliar as aulas tedricas com as atividades
experimentais em laboratorio favorece a interacdo entre o professor e seu aluno, além de
propiciar novas possibilidades de compreensio da Ciéncia. “O ideal € uma atuacdo
pedagdgica bem contrabalanceada, unindo teoria e pratica na medida certa”
(ZIMEMRMANN, 2004, p. 25).

Acerca do espaco de um laboratério ou uma sala especifica na escola para a
realizacdo de atividades experimentais, Maldaner (2006) expde como “condigdo necessaria”
para que haja uma “boa proposta de ensino [...]” (p. 176). Contudo, o autor enfatiza que,
mesmo havendo na escola um ambiente propicio para o desenvolvimento de atividades
experimentais, os professores precisam estar preparados “para atuar em laboratorios de ensino
e dentro das realidades das escolas” (p. 176). Nao basta ter o espa¢co ou mesmo 0s materiais e
equipamentos necessarios. O educador tem de estar em sintonia com o ambiente e formado
para promover experimentos. O professor precisa ter vivenciado a experimentacdo, na
qualidade de um contetdo, em sua formacao inicial dando seqiiéncia na formagao continuada.

As discussdes acerca de um lugar Unico e especifico para desenvolver as
atividades experimentais nas escolas, trazem antigas reflexdes a tona sobre a relevancia ou
ndo deste espaco para o ensino de Ciéncias. No entanto, cabe refletir sobre as contribuicdes
da experimentacao para a aprendizagem.

Desta forma, “o ensino de Ciéncias deve proporcionar um espaco para que O
aluno aproprie-se tanto dos conhecimentos disponiveis quanto dos mecanismos de producao
desses conhecimentos” (PEDRISA, 2001, p. 12). Particularmente, concordamos que o ensino
requer estratégias diferenciadas para favorecer a aprendizagem. Um ambiente direcionado
para a realizacdo de atividades experimentais no ensino de Ciéncias pode colaborar também
para a aproximacdo do professor com o seu aluno. Um local para realizar experimentacéo,
dialogar, discutir e refletir acerca dos fenémenos pode estabelecer uma dinamica diferenciada
de trabalho.
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No entanto, este local pode ter varios nomes e acontecer em diferentes ambientes,
como mencionado. O que precisa ficar claro ¢ a “interdependéncia entre teoria e atividades
experimentais em Ciéncias” (FAGUNDES, 2007, p. 323).

Moraes (1995) afirma que o propoésito do professor € instigar e permanecer ao
lado do aluno, para que este explore 0 meio em que vive e reconheca novas possibilidades
através do incentivo de seu educador.

Souza e Spinelli (1997) ao tratarem das atividades experimentais em ambiente de
laboratorio escolar, nos fazem o seguinte questionamento: “Na sua escola existe laboratorio”?
(p. 18). Com esta indagacéo, os autores induzem o leitor a responder pensando no ambiente
fechado, com quatro paredes, repleto de bancadas e banquetas, bicos de Bunsen instalados,
pias, substancias , vidrarias, microscopio, entre outros. Contudo, a resposta dos autores nos
faz repensar acerca da definicdo de um laboratério:

Se a resposta for ndo, ela esta errada. Ndo ha escola sem laboratério, na medida em
que qualquer espaco, aberto ou fechado, pode servir para uma atividade de

observagdo e anotacdo de dados de algum experimento cientifico [...] (SOUZA e
SPINELLLI, 1997, p. 18).

N&o concordamos com o autor, pois tal entendimento pode levar a aceitacdo de
gue as escolas ndo necessitam ter espagos com mais recursos. Além disso, a escola nao é
espaco para a realizacdo de experimentos cientificos, pois a experimentacdo neste espaco tem
natureza didatica e ndo epistémica. Por outro lado existem situacfes de aprendizado que
podem ser vivenciadas no ambiente externo da sala de aula ou do laboratério de Ciéncias,
como acompanhar o desenvolvimento de uma espécie de fungo no tronco de uma arvore no
patio da escola; plantar, acompanhar o desenvolvimento e estudar espécies da flora nativa ou
mesmo as exaticas; trabalhar com plantas medicinais na horta; perceber os diferentes tipos de
solo ou entdo determinar quais séo os seres que ali estéo.

Para Souza e Spinelli (1997) também ha atividades praticas que necessitam do
laboratério para serem concretizadas. Seriam aquelas em que se trabalha com reagentes
quimicos, com misturas de substancias para alteracdo de suas propriedades fisico-quimicas.
No entanto, colocamos e xeque a argumentacdo destes autores, porque ndo obrigatoriamente
uma substancia precisa ser manipulada em um laboratério estereotipado. Mas, estar em um
ambiente seguro, com extintor de incéndio, pias, bancadas, iluminacdo e ventilacdo, pode
propiciar maior seguranca e conforto para a observacao e a discussdo acerca do experimento.

Professores das areas das Ciéncias Naturais sinalizam “a auséncia de atividades

experimentais, como uma das principais deficiéncias no ensino das disciplinas cientificas no
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ensino fundamental e médio” (ARRUDA; LABURU, 2001, p. 53). Dialogar sobre a
necessidade ou ndo de um Unico espaco para a realizacdo de atividades experimentais,
pressupde entendimento sobre o assunto, bem como da dimensdo exata da finalidade e dos
objetivos que se deseja com este ambiente de ensino. Outras autoras expfem seus
entendimentos acerca da utilizagc&o da experimentacdo no ensino de Ciéncias:
[...] para entender o papel das atividades experimentais, é preciso problematizar as
caracteristicas assumidas por tais atividades quando sdo desenvolvidas dentro da
escola. Isso implica tanto aceitar que as atividades experimentais ndo podem ser

entendidas como atividades cientificas stricto sensu quanto problematizar a natureza
da atividade cientifica (MARANDINO; SELLES; FERREIRA, 2009, p. 103).

Com base nas diferencas existentes entre um laboratorio de Ciéncias e uma sala
ambiente de Ciéncias, esta parte da dissertacdo buscou contextualizar que as atividades
experimentais podem e devem ocorrer em espacos diferenciados, mesmo estes apresentando
caracteristicas distintas. Os experimentos nao dependem Unica e exclusivamente de um so
ambiente para se efetivarem e sim, de bom senso do sistema — seja ele governamental ou da

prépria instituicdo de ensino — e da formacéo dos professores.

2.2 0 ENSINO DE CIENCIAS E A TRAJETORIA DOS LABORATORIOS DE CIENCIAS

Em meados dos anos de 1950, o Brasil vivenciou mudancas no ensino de Ciéncias
através do Decreto Lei N° 9355 de 13/06/1946 com a criacdo do IBECC (GOUVEIA, 1995) e
(KRASILCHICK, 1987). O IBECC *“tinha como objetivo desenvolver um ensino de Ciéncias
que favorecesse a melhoria da “formagdo cientifica” dos alunos que ingressavam nas
instituicBes de ensino superior” (SA, 2009, p. 18). Além de “criar Clubes de Ciéncias, motivar
a realizacao de Feiras de Ciéncias e treinar professores” (MOURA, 2008, p. 13). Neste caso,
discordamos do termo “treinar” utilizado por Moreira (2008), pois, acreditamos que néo
treinamos as pessoas e sim contribuimos para a formacao das mesmas.

O instituto organizou o Projeto intitulado Iniciagdo a Ciéncia. Uma série de
materiais que estimulariam os alunos na iniciacdo da experimentacdo. Segundo Marandino,
Selles e Ferreira (2009) os materiais traziam em seus fasciculos os procedimentos e etapas de
um suposto método cientifico. Desta forma, os alunos vivenciariam a atividade experimental
descrita nos materiais que mais adiante se tornariam capitulos de livros didaticos. Isso em

decorréncia dos problemas que professores e escolas enfrentavam para adquirir os fasciculos
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do Projeto. Tais livros dividiram-se em dois volumes destinados as 52 e 62 séries (volume 1) e
para as 7 e 82 séries (volume 2) do ensino fundamental? (MOURA, 2008).

Da mesma forma que o Laboratorio Basico Polivalente de Ciéncias para o 1° Grau
idealizado pela FUNBEC criou formas de inserir a experimentacdo nas escolas através de
atividades experimentais de baixo custo, a experimenta¢do comegou a ganhar espago nos anos
de 1960 quando o meio académico investiu no trabalho experimental com o objetivo de
trabalhar com o método cientifico (MARANDINO; SELLES; FERREIRA, 2009).

Como educadores e atores do processo educativo e diante da histéria de cada
disciplina, seja ela Ciéncias ou Biologia, é importante conhecer o discurso politico, ideologico
e educacional presente nos diferentes momentos da historia da educagdo no Brasil. As
possibilidades de refletir e transformar o rumo da educacéo acontece, por exemplo, mediante
0 conhecimento que temos diante dos fatos e acontecimentos que marcaram a historia da
educacéo brasileira e a formacdo das disciplinas escolares, assim como o posicionamento de
autores que elaboravam e ainda elaboram os livros didaticos.

Marandino, Selles e Ferreira (2009) argumentam que:

Diferentes modelos epistemoldgicos e visdes de ciéncia embasam as concepgdes de
ensino presentes nos materiais didaticos, que acabam por construir importantes
fontes para andlise historica do ensino de Biologia. Os discursos presentes nos
prefacios e nas introducbes de muitos livros didaticos expressam caracteristicas
relacionadas a movimentos politicos e educacionais existentes no passado. Nesse
sentido, o papel que a experimentacdo assume no ensino é emblematico, sobretudo
nas décadas de 1960/70, quando ocorre intenso estimulo de seu uso como estratégia

didatica, com a justificativa de resolver varios problemas do ensino de Ciéncias e
Biologia e torna-lo mais préximo das Ciéncias (p. 81).

Todas estas observacoes refletem o quao importante é conhecer e se apropriar da
historia, dos discursos, das diferentes concepgdes e correntes, sejam elas filosoficas, politicas
ou epistemoldgicas. Para criticar, ou mesmo sugerir mudancas no ensino de Ciéncias através
de atividades experimentais ou ndo, é preciso conhecer, adquirir e construir uma postura
critica, além, é claro, de querer fazer parte do processo de construcdo e transformacdo do
ensino e consequentemente da aprendizagem.

A este propésito, Gil-Pérez e Carvalho (2006) lembram das experiéncias e
praticas docentes ditas “ndo-reflexivas” ou de “senso comum” que em certos momentos da
vida profissional do professor, trara “obstaculos” em sua pratica docente.

A esse respeito, Gené e Gil-Pérez (1987) esclarecem que, a postura, a atitude e o

comportamento de alguns professores acerca do ensino de Ciéncias acabam por resvalar na

2 As séries descritas aqui como: 52, 6, 72 e 82 séries, atualmente sdo consideradas como 6°, 7°, 8° e 9° ano do
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auséncia de discussdes sobre diversos temas na formacéo inicial. Como este trabalho refere-se
as atividades experimentais, a falta desta reflexdo nos cursos de formacéo inicial de
professores de Ciéncias reflete em muito, a forma como os futuros professores passardo a agir
em suas aulas de Ciéncias, ao se depararem com um ambiente que propicie o
desenvolvimento de atividades experimentais.

Smith (1998) relata a importancia das atividades experimentais no ensino de
Ciéncias, devendo ocupar um lugar de destaque para o ensino e a aprendizagem de nossos
estudantes. Por outro lado, existem aqueles que expressam o contrario. Borges (1991), por
exemplo, acredita que uma das razdes que levam pesquisadores a abandonarem os
experimentos nos espagos dos laboratérios das instituicbes educativas, deva-se ao
posicionamento dos proprios professores da area, que na maioria das vezes ndo consegue
compreender a natureza da Ciéncia.

A respeito do posicionamento desta autora (Borges, 1991) é importante considerar
que, além das lacunas que ha no curso de formacdo de professores da area de Ciéncias, e isto
inclui a auséncia da tematica natureza e historia da Ciéncia, também existem indmeros
contratempos, se assim € possivel chamar, quanto as questdes estruturais das escolas
brasileiras: nimero excessivo de alunos por turma; auséncia de espaco fisico adequado para o
desenvolvimento de atividades experimentais; caréncia de materiais e equipamentos para 0
desenvolvimento dos experimentos e inexisténcia de tempo para a preparagdo das aulas
(LABURU; BARROS; KANBACH, 2007), (ANDRADE e MASSABNI, 2007),
(GOLDBACH et al., 2007), (FEITOSA et al., 2007), (SELLES e TEIXEIRA, 2007),
(GALIAZZI et al., 2001), (AXT, 1991) e (KRASILCHIK, 1987).

Outro aspecto importante, refere-se ao “erro” na atividade experimental. Este, por
sua vez, ndo deve ser tratado como sendo falha no processo de aprendizagem dentro da
atividade experimental. Deve ser trabalhado como sendo uma ponte para se chegar a
conclusdes e compreensdes acerca daquele fendmeno. Nestas condigdes, Giordan (1999, p.
46) traz uma analise sobre o erro nas atividades experimentais:

Uma experiéncia imune a falhas mimetiza a adesdo do pensamento do sujeito
sensibilizado ao que supBe ser a causa explicativa do fendmeno, em lugar de
promover uma reflexdo racionalizada. O erro em um experimento planta o
inesperado em vista de uma trama explicativa fortemente arraigada no bem-estar
assentado na previsibilidade, abrindo oportunidades para o desequilibrio afetivo
frente ao novo. Rompe-se com a linearidade da sucessdo “fendémeno corretamente
observado/medido — interpretagdo inequivoca”, verdadeiro obstrutor do pensamento

reflexivo e incentivador das explicagdes imediatas. Numa dimensao psicologica, a
experimentagdo, quando aberta as possibilidades de erro e acerto, mantém o aluno

ensino fundamental.
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comprometido com sua aprendizagem, pois ele a reconhece como estratégia para
resolucdo de uma problemética da qual ele toma parte diretamente, formulando-a
inclusive.

E importante o professor reconhecer a diferenca entre um laboratorio escolar e um

laboratério de producdo de pesquisas cientificas. Desta forma, o aluno passa a visualizar o

ambiente de laboratério como algo real, concreto e pertencente a sua realidade. E ndo algo

distante, vinculado a outro mundo — o mundo dos cientistas de jaleco branco com seus
microscopios de ultima geracao.

Por esta razdo, é produtivo diferenciarmos o método didatico de experimentacdo e

0s métodos associados aos processos de producdo dos conhecimentos cientificos. A

experimentacdo escolar resulta de processos de transformacdo de contetdos e de

procedimentos cientificos para atender a finalidade do ensino. Esses processos de

producdo curricular guardam semelhangas com o contexto cientifico, mas assumem

configuragbes muito proprias; afinal, ndo sdo experiéncias cientificas stricto sensu

ou “auténticas”, embora ndo sejam atividades didaticas desprovidas de certo carater
cientifico (MARANDINO; SELLES; FERREIRA, 2009, p.103).

Seja como for, cabe também a escola e aos professores ndo permitirem que a
simples manipulagdo dos equipamentos do laboratério, das substancias e seus derivados, bem
como dos espécimes, seja tratado como a salvagdo do ensino de Ciéncias. Sendo que este tipo
de “aprendizagem ja foi considerada objetivo essencial da experimentacdo e parece ter
colaborado pouco para a aprendizagem” (GONCALVES, 2005, p.6).

O entendimento da utilizacdo da experimentacdo em laboratorios escolares de
Ciéncias, ndo deve limitar-se as manipulacdes, tampouco a observacdo e anotacdo de
resultados. Deve-se investir em discussdes e questionamentos através dos constantes dialogos
entre os professores e os seus alunos. Ha a necessidade de fundamentar as atividades praticas
em um universo repleto de curiosidade, davida, reflexdo, construgdo e desenvolvimento de
novas formas de pensamento e busca de novos procedimentos, valores e atitudes (BRASIL,
1998, p.122).

Krasilchik (2008, p. 11) entende que “0s conhecimentos devem contribuir para
que o cidadao seja capaz de usar o que aprendeu ao tomar decisdes de interesse individual e
coletivo, no contexto de um quadro ético de responsabilidade e respeito que leve em conta o
papel do homem na biosfera”.

Dialogando com Marandino, Selles e Ferreira (2009), as atividades experimentais
no ambiente escolar devem ser focalizadas para “fins didaticos”, ou seja, ao contrario dos fins
cientificos. Neste sentido, levantam a problematica sobre o rigor cientifico, que em muitos
momentos podem atrapalhar tanto o professor quanto o aluno, ao invés de apontar horizontes

e possibilidades de leituras e discussdes sobre as atividades experimentais realizadas.
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Nesta linha de pensamento, focalizam e direcionam suas reflexdes para o
aprendizado em si e ndo para o protocolo cientifico idealizado para grandes laborat6rios
(MARANDINO; SELLES; FERREIRA, 2009, p.105). Sobre este aspecto, as autoras
problematizam um ponto chave na questdo da atividade experimental em ambiente escolar.
Quanto maior a aproximacdo dos experimentos no cotidiano do aluno e da escola, maiores
serdo as possibilidades das atividades experimentais serem encaradas com naturalidade e
incorporadas no ensino de Ciéncias das unidades educativas brasileiras.

Defendemos que o desenvolvimento no ambiente escolar, de atividades relevantes
aos estudantes, sejam criangas, sejam adolescentes possa favorecer que esses se apropriem de
conhecimentos e dialoguem sobre suas ddvidas e conclusGes a respeito das atividades
experimentais. Quanto maior o significado do experimento para o aluno, maior a chance de

aprendizagem do conhecimento cientifico.

2.3 TIPOS DE LABORATORIOS NO BRASIL

Os movimentos de transformacao no ensino de Ciéncias no contexto da educagéo
brasileira ocorridos no século passado tiveram também como objetivo a insercdo das
atividades experimentais na nas escolas.

Alves Filho (2000) relaciona dez tipos de laboratdrios, referente ao ensino
superior de Fisica (mas, que entendemos que podem estar presentes nas diferentes areas do
ensino de Ciéncias Naturais e talvez na educacdo basica): laboratério de demonstraces;
laboratério tradicional ou convencional; laboratorio-biblioteca; laboratorio “fading”;
laboratdrio prateleira de demonstracbes; laboratorio circulante; laboratério de projetos;
laboratério divergente; laboratorio “programado” e laboratorio tipo “agdes multiplas”.

De acordo com Ferreira (1978) existem diversos tipos de laboratorios didaticos,
no entanto, ha quatro que se destacam: laboratorio de demonstracao; laboratério tradicional,
laboratdrio divergente e laboratdrio aberto ou laboratério de projetos.

O laboratorio de demonstragdo caracteriza-se por ser um ambiente em que 0
professor realiza a atividade experimental, utilizando-se dos materiais e equipamentos
disponiveis. Neste espaco, 0 aluno observa os passos do professor, sem se envolver com o
experimento (GRANDINI; GRANDINI, 2005). No entanto, espagos abertos para o

desenvolvimento de atividades experimentais de demonstragdo, também auxiliam no
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aprendizado do aluno, pois mesmo sendo demonstrativo, ndo significa que este aluno esteja
passivo perante o experimento (Gongalves, 2005). Em outras palavras este laboratorio esta
totalmente centrado no professor, tornando-se o centro das atencdes nas aulas experimentais.
Ao aluno, somente resta a possibilidade de mero expectador, obtendo o papel de “ouvinte e
observador passivo” (ALVES FILHO, 2000, p. 65). Ao professor, cabe o discernimento de
identificar se este tipo de acdo torna-se efetiva para o ensino e a aprendizagem dos alunos.

E preciso ter cuidados quando a atividade experimental estd vinculada na
demonstracdo e/ou comprovacdo dos conceitos tedricos (GONCALVES; MARQUES, 2006).
A visdo dos estudantes pode voltar-se ao dogmatismo da Ciéncia, ou seja, pensarem que 0
experimento realizado durante aquela determinada aula é uma verdade incontestavel, ndo
havendo possibilidades para a discussdo sobre o fenémeno alcancado.

Portanto, fazer uma demonstragdo experimental ndo significa necessariamente
“mostrar” uma teoria verdadeira, porque essa “demonstracdo” pode se caracterizar,
por exemplo, pela problematizacdo dos conhecimentos discentes explicitados nas
atividades experimentais. Esse aspecto j& contribui para que os alunos rompam com
uma visdo dogmética de Ciéncia em que se sobressai a comprovacdo de

conhecimentos verdadeiros em detrimento da sua problematizacdo (GONCALVES;
MARQUES, p. 225, 2006).

Para Benini (2006) o laboratorio tradicional merece cuidados para ndo cair na
rotina e permanecer utilizando textos-guia e/ou roteiros fechados, estabelecendo um
planejamento antecipado e evitando a improvisacdo. Expde as caracteristicas deste tipo de
laboratdrio, fazendo referéncia a modelos pré-estabelecidos, assim como as limitagdes que
permeiam este tipo de ambiente:

Esse tipo de laboratério possui, geralmente, um texto-guia com as instrugdes sobre a
maneira de agir do aluno e sobre a supervisdo constante do professor ou monitor
para auxilia-lo nos experimentos. Isso, porém, limita o poder de decisdo do aluno,
mas ainda existe maior participacdo, do que nas experiéncias de catedra, e o

professor deixa de ser o centro, passando a atuar basicamente como orientador
(BENINI, 2006, p. 49).

Tamir (1991) ressalta que o laboratério tradicional pode envolver os alunos sem
gue estes tornem-se meros ouvintes. Trabalhos em pequenos grupos e a realizacdo de
atividades via roteiros estabelecidos pelo professor permitem o desenvolvimento de
observagdes sobre os fendmenos trabalhados no laboratorio. Neste caso, dependeria da forma
como o professor cria e desenvolve suas aulas. Convém, no entanto, equilibrar a atividade
experimental com a observacéo, o roteiro e o preenchimento do relatério final (que na maioria
das vezes serve como forma de avaliagcdo por parte do professor) do experimento por parte

dos alunos.
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Outras consideracOes para este tipo de laboratério, advem de Alves Filho (2000).
O chamado laboratério tradicional ou convencional. Reporta-se as atividades guiadas via
roteiros, e a constante construcdo de relatorios das aulas experimentais. Sua caracterizacdo
abrange “uma organizagdo ¢ estrutura rigida; supervisdo do professor; reduzida liberdade de
acao do aluno sobre o experimento ¢ énfase no relatorio” (ALVES FILHO, 2000, p. 66). Este
tipo de laborat6rio € comum na educacdo superior, no entanto, ha formas de se organizar a
aula e o experimento, de maneira que o aluno ndo fique amarrado somente na proposta do
professor. Mesmo sendo este o tipo mais comum de laboratério de Ciéncias no contexto da
educacdo, ha como modifica-lo através da liberdade fornecida ao aluno, para que este possa
gerar suas hipoteses e discutir suas conclusoes.

Ainda tratando do laboratdrio tradicional, Grandini (2005) destaca que neste tipo
de espaco, 0 aluno surge como um agente capaz de manusear 0S equipamentos e materiais,
analisando e interpretando os fendmenos.

Através do ensino tradicional, as atividades experimentais possuem o papel de
apenas “verificar” uma teoria previamente estudada. Em alguns casos, o aluno podera
desenvolver a atividade, no entanto, esse procedimento ndo muda o carater tradicional deste
modelo de experimentacao.

Ao abordar o conhecimento cientifico, o ensino tradicional via experimentacdo
ndo fornece espaco para “contextualizar” o conhecimento prévio do aluno e nem mesmo
trazer para a sala de aula, ou para o laboratorio, a realidade do mesmo. A funcéo deste modelo
de ensino, limita-se ao aprendizado por imitacdo, memorizacdo e repeticio (AMARAL,
1997).

Sobretudo se pensar que o aluno acaba observando, analisando e frutificando
interpretacdes no ambiente de um laboratério tradicional, mesmo estando em muitos
momentos, sem “por a mdo na massa”’, naturalmente o envolvimento com a atividade
experimental acaba acontecendo.

Seguindo as tipologias e descri¢cdes dos variados tipos de laboratério da educacgéo
superior, descritos na literatura, Alves Filho (2000) descreve o laboratorio-biblioteca,
proposto por Oppenheimer e Correl (feita em 1964) cuja descrigdo “consiste na rapida
execucdo de experimentos, permanentemente montados e a disposi¢do dos alunos” (ALVES
FILHO, 2000, p. 67). Este tipo de ambiente possibilita ao aluno a liberdade de realizar alguns
experimentos durante a aula no laboratério. Na companhia de um professor este tipo de
laboratdrio contempla os estudantes que tém a oportunidade de realizar as atividades praticas

em contra turno. Apesar de os roteiros fazerem parte da atividade experimental, possui uma
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flexibilidade maior que nas aulas dos demais tipos de laboratorios. No entanto, tal
flexibilidade de realizar os trabalhos experimentais em horérios diferenciados merece
cuidados para que a simples realizacdo do experimento ndo caia na complementaridade do
ensino. Nao pode ser considerado “como apéndice” e sim como “elemento integrante do
processo de ensino-aprendizagem” (ALVES FILHO, 2000, p. 68).

Dando continuidade aos Vvarios tipos de laboratério, surge o laboratério “fading”,
idealizado por Saad e Pimentel (1979). Contrariando o laboratorio tradicional, este apresenta
caracteristicas “‘evolutivas, no sentido de ir abstraindo lentamente a quantidade de
informacdes do guia, dando margem a proposta de experimentos formulados pelo aluno”
(ALVES FILHO, 2000, p. 68). Desta forma, surgem os desafios para que os alunos sejam
instigados a planejar os proprios procedimentos experimentais. O professor tem o papel de
orientar, discutir e auxiliar nas decisdes e escolhas das atividades.

Também inspirado e idealizado por Saad e Pimentel (1979), o laboratorio
circulante sugere a construcéo de kits experimentais para ficarem disponiveis dos alunos nas
salas de aula. H& possibilidades dos alunos levarem para casa, a fim de realizar os
experimentos simples. Salienta-se que esta idéia, pode-se tornar um complemento ao ensino e
ndo obrigatoriamente favorecer a apropriacdo de conhecimentos através da manipulacdo de
experimentos.

O laboratério de projetos, descrito por Benini (2006), traz a idéia da escolha e da
construcdao do experimento, através da participacao dos alunos no desenvolvimento do “plano
de trabalho e da escolha do material a utilizar” (BENINI, 2006, p. 53). Este tipo de laboratdrio
requer uma interacdo entre o aluno e o professor, para que ambos experimentem e reflitam
sobre a escolha da atividade experimental e possam viabiliza-la. O projeto desenvolvido neste
ambiente segue alguns passos: plano de trabalho detalhado com tema, material e objetivos do
experimento a ser desenvolvido.

Para Grandini e Grandini (2005) o laboratdrio aberto ou laborat6rio de projetos, é
voltado para o aluno. Desde sua disponibilidade de horarios até o cronograma das atividades
experimentais. Os objetivos e estratégias seguem o interesse do aluno, que escolhera o
assunto.

No ensino pelo método dos projetos, o aluno passa a participar do processo de
construcdo da atividade experimental. Neste contexto, o professor torna-se um orientador
deste caminhar.E propiciado ao aluno o envolvimento com os experimentos, para que constate
0 que caracteriza um fendémeno natural e o que o diferencia das manifestacdes criadas em

laboratorio.
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Outra visdo para o laboratorio de projetos refere-se a formagéo do profissional que
futuramente trabalhard com materiais que auxiliardo nos experimentos, por exemplo, a
instrumentalizacdo. E importante o aluno participar das discussdes e trabalhar seu proprio
experimento, no entanto, para isto funcionar de forma efetiva, o ambiente precisa estar
equipado com todos 0s materiais necessarios para o desenvolvimento das atividades. Uma boa
infra-estrutura faz-se necesséaria para a formacdo do aluno. Trabalhar em laboratérios via
projetos, talvez seja mais interessante nos anos finais dos cursos de graduacdo (ALVES
FILHO, 2000). Desta forma, este tipo de laboratério dificilmente pode ser explorado na
educacao basica.

Em se tratando de laboratério divergente, Grandini e Grandini (2005) definem
este tipo de ambiente destinado a atividade experimental como sendo um espaco onde o
professor estabelece o cronograma das atividades e o aluno a partir de habilidades
experimentais ja consolidadas, escolhe o tema que podera estudar e desenvolver através de
uma aula experimental.

O laboratorio divergente descrito por Benini (2006) tras o envolvimento do aluno
nas escolhas que antecedem a atividade experimental:

[...] no laboratdrio divergente, o aluno devera cumprir uma série de tarefas que sdo
comuns a toda classe, e a partir dos conhecimentos experimentais adquiridos e de

suas preferéncias pessoais por algum assunto, ele podera escolher uma area para
aprofundamento (BENINI, 2006, p.51).

Neste ambiente, percebe-se uma liberdade e, a0 mesmo tempo, um distanciamento
do laboratério tradicional. Contudo, é necessario que o aluno consiga se envolver com 0s
experimentos e saiba fazer suas proprias escolhas. As opcdes surgem a partir de um panorama
fisico completo com os aportes necessarios para o desenvolvimento das praticas. Cabera ao
professor mostrar os caminhos pelos quais os alunos podem seguir, mediante 0s materiais e
equipamentos disponiveis no laboratério.

Em contraponto, Alves Filho (2000) descreve este mesmo laboratério, dividindo-o
em duas etapas, conforme Shoule (1970). A primeira etapa relata a fase dos “exercicios”,
onde todos os alunos realizam atividades sobre as experimentagdes que serdo realizadas. “O
objetivo desta fase é a familiarizagdo com os equipamentos experimentais e técnicas de
medida” (ALVES FILHO, 2000, p. 71). A segunda etapa, dita como da “experimentacdo”,
possibilita que o aluno escolha qual procedimento experimental ira efetuar. Cabera

planejamento e discussdes com o professor, a fim de acrescentar ou corrigir, caso necessario.
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A liberdade de escolha possibilita a vivéncia mais intensa da experimentacdo, desenvolvendo
a autonomia do aluno (ALVES FILHO, 2000).

Mais direcionado ao ensino de Fisica, nos anos de 1970 surgiu o laboratério
“programado ”, em alguns estabelecimentos de ensino no Brasil. Este tipo de laboratério
preconizava a realizagdo do experimento de forma individualizada, respeitando o tempo de
cada aluno. Certamente que o respeito ao tempo de cada um, faz-se necessario tendo em vista
as turmas serem heterogéneas. No entanto, ha perspectiva de perda com este método, pois a
socializacdo e as discussdes tornam-se mais escassas e restritas.

Finalizando os tipos de laboratério no ensino de Ciéncias Naturais, Alves Filho
(2000) traz para a discussdo o laboratdrio tipo “agBes multiplas”. A proposta também é
baseada em Saad (1983), que elenca diversas propostas para o ensino através da utilizacdo do
ambiente de laborat6rio ou de outras acfes que remetem as atividades experimentais. Entre
elas, destacamos: “experimentos programados; semindrios experimentais; experimentos extra-
classe; leituras de artigos cientificos; laboratérios de demonstracdo [...]” (ALVES FILHO,
2000, p. 74).

Os autores que trouxeram as tipologias e descricdes dos diversos tipos de
laboratério existente nas escolas brasileiras, ilustram diferentes formas e metodologias de
utilizacdo da experimentacdo no ambiente escolar. Os dez tipos de laboratérios analisados a
partir da tese de Alves Filho (2000) serem direcionados ao ensino de Fisica, na educacéao
superior, podem de algum modo ser semelhantes com os experimentos de Ciéncias

desenvolvidos na educacdo basica.

2.4 OS LABORATORIOS DE CIENCIAS DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE
FLORIANOPOLIS E O PROGRAMA EDUCACAO INTEGRAL

A Secretaria Municipal de Educacdo (SME) de Floriandpolis juntamente com o
Conselho Municipal de Educa(;zio3 através da Resolugdo n® 007/98 “define a grade curricular

para 0 Ensino Fundamental da Rede Municipal do Municipio de Florianépolis — SC” e

% 0 Conselho Municipal de Educacéo de Florianépolis-SC no uso de suas atribuicdes conforme Cap.ll, Art. 10, inciso X1 do
Regimento Interno deste Conselho e tendo em vista a deliberagdo em Sessdo Plenaria do dia 01 de Dezembro de 1998
aprovou a Resolugdo N° 007/98.
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estabelece a componente curricular Ciéncias como integrante no curriculo escolar, juntamente
com e outras componentes curriculares.

A partir da aprovacdo da resolucdo acima mencionada, as unidades educacionais
constroem seus Planos Politicos Pedagdgicos, visando o dialogo entre a comunidade escolar e
a comunidade local, definindo as diretrizes para o processo educacional e o funcionamento
organizacional da escola como um todo.

Neste sentido, implantar projetos educacionais em tempo integral fazem parte da
realidade de algumas escolas municipais de Floriandpolis. Beneficiando também,
comunidades que necessitam de alternativas para deixar seus filhos no periodo que nao estdo
em sala de aula.

Das 26" unidades educativas da rede de ensino de Florianépolis, oito escolas
faziam parte do Programa Educacdo Integral da Secretaria Municipal de Educacdo (PEI),
através da Diretoria de Ensino Fundamental (DEF), no inicio desta pesquisa. O PEI estabelece
projetos que “visa oferecer atividades em contra-turno para criangas e adolescentes através do
redimensionamento dos tempos e espacos escolares” (FLORIANOPOLIS, 2007, p. 3).

A dindmica do PEI estabelece que a escola que deseja participar do programa,
precisa solicitar via projeto a SME/DEF, descrevendo na justificativa por que a escola deseja
implantar um dos projetos estipulados pelo PEI.

Desta forma, a escola solicita através de documentacdo o projeto que escolheu
dentro daqueles que fazem parte do PEI. Requer também, todo o aporte que julga necessario
para o desenvolvimento do projeto e encaminhada ao DEF. Este por sua vez, terd a funcéo de
analisar a solicitacdo e a viabilidade de implementacdo. Entre os projetos destacados no
programa, estdo os espacos educativos denominados Laboratérios e Salas Ambiente de
Ciéncias, integrantes do eixo Ciéncia e Tecnologia:

Este projeto visa oportunizar para as comunidades momentos de desenvolvimento de
habilidades como a observacdo, a criticidade a autonomia em busca do
conhecimento, apresentando como eixos principais de discussdo: a articulacdo
interdisciplinar a partir dos espacos educativos, da formacdo continuada aos
profissionais da educacdo e a reorganizacdo dos espacos e tempos educativos de
apreensdo de Ciéncias. Destaca-se que dezoito Unidades Educativas contam com
espaco fisico destinado ao desenvolvimento das atividades na area de Ciéncias,

sendo que destas, oito® fazem parte deste projeto. Acdes referentes & organizagéo e o
uso dos espagos destinados as aulas de Ciéncias vém acontecendo a alguns anos em

*Disponivel em:http://portal.pmf.sc.gov.br/entidades/educa/index.php?cms=escolas+basicas&menu=14. Acesso
em: 18 de junho de 2010.

> Atualmente na rede de ensino municipal de Florian6polis sdo 13 escolas que possuem em seu espaco O
ambiente de laboratério de Ciéncias com um profissional para atuar nele. Ndo existe um documento normativo
da PMF que especifique este nimero. A informagdo descrita aqui foi obtida através da Secretaria Municipal de
Educacdo de Floriandpolis através da Assessoria Pedagogica de Ciéncias.


http://portal.pmf.sc.gov.br/entidades/educa/index.php?cms=escolas+basicas&menu=14

40

nossas escolas, mas com a reestruturagcdo em 2005 das a¢Bes pedagdgicas previstas
no Projeto Politico Pedagdgico da Secretaria Municipal de Educacdo, tais agBes
foram incorporadas ao Programa Educacdo Integral e gerenciadas pela

Coordenacgdo de Ciéncias, no ambito do Departamento de Educacdo Fundamental
(FLORIANOPOLIS, 2007).

O objetivo central do PEI compreende a melhoria das condicGes de vida das criangas
e adolescentes que cursam o ensino fundamental publico, oportunizando uma ampliacdo da
jornada de estudos destes sujeitos, e que possam permanecer mais tempo na escola,
desenvolvendo diversas atividades, entre elas as de &mbito experimental, desencadeando o
fortalecimento na relac3o entre alunos e unidades escolares (FLORIANOPOLIS, 2007).

A implantacdo dos laboratorios de Ciéncias ou salas ambiente de Ciéncias nas
escolas também depende da construcdo de um projeto que almeja inserir em seu ambiente, um
espaco de ensino e aprendizagem voltado para o ensino das Ciéncias Naturais. De posse deste
projeto, a SME estuda a viabilidade de disponibilizar para a escola o espa¢o, 0s equipamentos,
0S materiais necessarios, a mobilia e um profissional que denominava de Coordenador de
Laboratdrio. Este profissional desempenha seu papel dentro do laboratério, de acordo com a
Proposta Curricular da época (FLORIANOPOLIS, 2000).

Em relacdo ao profissional que desempenha suas func¢des no laboratério de Ciéncias,
em 2009 a Prefeitura Municipal de Florianopolis (PMF) abriu o Concurso Publico do
Magistério destinado ao provimento de cargos das categorias funcionais dos grupos de
Docentes e Especialistas em Assuntos Educacionais da Rede Municipal de Ensino, através da
Lei N°2.517/86, Lei N° 2.915/88 e Lei Complementar CMF N° 063/2003.

Neste processo seletivo, criou-se o cargo denominado Auxiliar de Ensino de
Atividades de Ciéncias, portanto, a denominacdo ora antes utilizada — Coordenador de
Laboratdrio de Ciéncias — deixou de existir oficialmente, muito embora entre as atribuicdes
do auxiliar de ensino esteja a de coordenar o espaco do laboratério de Ciéncias. Também em
2010, ocorreu novo concurso para preenchimento de novas vagas. A partir destes dois editais,
aumentou o numero de escolas da rede de ensino, que implantaram em suas unidades 0s
espacos diferenciados, chamados de Sala de Ciéncias. Quanto as fungdes do profissional que
articula a Sala de Ciéncias, o edital do concurso esclarece:

Ao AUXILIAR DE ENSINO DE ATIVIDADES DE CIENCIAS cabera auxiliar
o professor e assumir a docéncia na auséncia do mesmo, utilizando o espaco de
aprendizagem da sala de Ciéncias e desenvolvendo atividades relativas a Ciéncia e
temas transversais do curriculo; organizar o ambiente da sala de Ciéncias, auxiliando
no desenvolvimento das atividades pedagdgicas, projetos de educacdo ambiental e
outras atividades afins na unidade educativa; comprometer-se com a aprendizagem

das criancas e adolescentes, estabelecendo relagdes entre teoria e pratica nas
atividades pedagogicas; desenvolver atividades de acordo com a proposta curricular
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e organizagdo da unidade educativa; auxiliar a equipe pedagdgica e dire¢do na
organizacdo de questdes administrativas/pedagégicas (FLORIANOPOLIS,2009).

Mesmo ocupando o cargo de “Auxiliar” ndo consideramos que este profissional
da educacdo deixe de ser olhado como um PROFESSOR/EDUCADOR - que se dedica 40
horas semanais: criando, reinventando, procurando novas alternativas para as aulas no
laboratdrio, tentando aproximar-se dos professores de Ciéncias, instigando e se aventurando
em “pesquisas” e atividades experimentais. Entendemos que este profissional continua
exercendo a fungdo de Coordenador do Laboratdrio de Ciéncias e ndo apenas de Auxiliar de
Ensino de Atividades de Ciéncias.

Enfatizamos que esta postura ndo reflete desmerecimento quanto ao cargo de
Auxiliar de Ensino, pois este desempenha um papel crucial para 0 andamento das atividades
na escola, contudo, de acordo com as diferentes atribuicdes, acreditamos que o professor que
exerce seu papel no laboratério de Ciéncias realiza muito além daquilo que Ihe é atribuido no
edital. E diante disso, trataremos os professores responsaveis pelo laboratério ou sala de
Ciéncias como Coordenadores e ndo como Auxiliares.

Cabe ao Coordenador do laboratério de Ciéncias, segundo Fenalsalbers (2000)
organizar e manter o funcionamento do ambiente em plenas condi¢fes para 0 uso da escola.
Suas fungdes vao desde a manutencdo dos equipamentos, a preparacdo das aulas
experimentais, o planejamento conjunto com os professores, o agendamento das aulas, a lista
de materiais que necessitam de reposicdo, o0 auxilio aos alunos em suas pesquisas em horario
de contra-turno, o auxilio a turma no decorrer da aula experimental, a elaboracdo de relatorios
mensais, semestrais e anuais, assim como o relatério diagnostico de todos os materiais que
compdem o laboratorio daquela escola.

A proposta de insercdo de atividades experimentais em ambiente de laboratério,
promovida pela SME expressa a necessidade de oferecer aos estudantes atividades que
possibilitem uma maior permanéncia destes no ambiente da escola, além da insercdo de
experimentos em tal ambiente.

O texto do PEI apresenta os objetivos e 0s projetos que sdo construidos e
oferecidos as escolas. No caso dos laboratorios de Ciéncias ou Sala Ambiente, constata-se
uma auséncia de detalhes relevantes ao uso deste ambiente nos espacos de aprendizado em
turno e contra-turno. N&o tras informacfes relevantes quanto aos tipos de atividades
experimentais que poderiam ser realizadas na escola; nem a respeito das normas de seguranca
do laboratdrio; as funcbes do professor responsavel pelo ambiente e concepcgdes acerca da

atividade experimental no ensino fundamental.
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O documento do PEI ressalta a importancia do desenvolvimento de habilidades e
competéncias, formacdo continuada para os professores, ressalta a interdisciplinaridade entre
as areas e a reorganizacio dos espacos (FLORIANOPOLIS, 2007). Contudo, percebe-se que 0
PEI é um documento que apresenta seus projetos para a comunidade e 0s objetivos que
almejam com cada um deles, mas ndo especifica os critérios e/ou normas para 0 ambiente e
suas atividades envolvendo a experimentagao.

Quanto ao papel e uso dos laboratorios de Ciéncias, o0 documento do PEI ndo faz
nenhuma mencdo a respeito. A partir destas observacdes, sugerimos um questionamento: de
que maneira o corpo docente da escola pode estruturar-se sem um embasamento tedrico, fruto
do 6rgdo que idealizou o espaco do Laboratdrio de Ciéncias ou Sala de Ciéncias? Antes de
implantar um sistema que considera espacos destinados ao desenvolvimento de atividades
experimentais em ambientes escolares, € importante que o poder publico dialogue com os
atores diretamente envolvidos, ou seja, a escola como um todo. Para entdo, expressar as idéias
amplamente discutidas e formaliza-las em documentos que servirdo de base para o processo
de ensino e aprendizagem via atividades experimentais.

E necessario que haja uma ampla discusséo entre a SME, as escolas que possuem
0 espaco do laboratério e os profissionais envolvidos (professores da componente curricular
Ciéncias, coordenadores do laboratdrio e assessores da area) assim, os esclarecimentos viriam
de ambas as partes e as solicitagdes e encaminhamentos poderiam ser feitos a partir deste
didlogo onde futuramente se construiria um documento norteador das atividades
experimentais da rede de ensino municipal.

Em relagdo a organizacdo do trabalho realizado dentro do laboratdrio, cabe ao
professor ou ao profissional que trabalha neste ambiente proporcionar aos alunos uma aula
adequada a cada nivel de ensino. A estes profissionais cabe:

-preparar 0 material com antecedéncia;
- rea_lizar 0 experimento antecipadamente, para verificar se seu funcionamento é o
previsto;

- dar aos alunos instrucBes de forma clara e precisa [...] (KRASILCHIK, 2008, p.
126).

Além dos cuidados com o0 manuseio dos equipamentos e das substancias
manipuladas, é imprescindivel estabelecer normas e regras para 0 uso comum do laboratorio.
A escola de um modo geral, professores, alunos e corpo administrativo, devem conhecer o
ambiente e saber dos procedimentos adotados para a utilizagdo do mesmo. E para que isso

aconteca, faz-se necessario um levantamento diagnostico dos materiais e equipamentos de
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cada laboratorio, além de uma formacéo especifica para os coordenadores e um documento

normativo referente as normas e atividades experimentais.

25 0S PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS E AS PROPOSTAS
CURRICULARES DE ENSINO DE FLORIANOPOLIS: A EXPERIMENTACAO EM
FOCO

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) sdo documentos elaborados pelo
governo federal com a finalidade de orientar as diversas areas do conhecimento do ensino
fundamental e médio.O tema experimentacdo € vinculado dentro das orientacGes didaticas
para o terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental. Os PCN direcionam a necessidade de
compreender que o uso de atividades experimentais est4 vinculado na “busca de informagdes
em fontes variadas, incluindo a observacao, a leitura, a entrevista, a excursao ou o estudo do
meio e o uso da informéatica” (BRASIL, 1998, p.121).

Na perspectiva de evidenciar a importancia e clarear o real objetivo da
experimentacdo no contexto escolar, os PCN apontam a necessidade de compreender que o
uso de atividades experimentais ndo possuem o objetivo de “melhoria do ensino das Ciéncias
Naturais”. O simples fazer ndo significa necessariamente construir conhecimento e aprender
Ciéncia” (BRASIL, 1998, p.122).

Os documentos enfatizam que a manipulacdo de materiais destinados ao uso em
laborat6rio, como vidrarias, substancias e reagentes, ndo deveriam ser realizadas de maneira
simples, de forma descontextualizada de uma atividade experimental. As discussoes, reflexdes
e 0 proprio conhecimento acerca da utilizacdo do laboratério e suas diversas possibilidades,
precisam estar conectados com o planejamento e o0s contetdos trabalhados naquele momento.
A “problematizagdo”, bem como a discussdo sobre determinado fendmeno ou sobre certa
pratica faz-se necessaria para o professor e o aluno.

Em relacdo aos proprios alunos manusearem 0s materiais e criarem seus proprios
experimentos, os PCN tratam da questdo do aluno como ser autdnomo e capaz de elaborar
experimentos. O auxilio do professor neste procedimento torna-se maior e mais necessario:

A autonomia dos estudantes na experimentacdo torna-se mais ampla quanto mais
participam da elaboragdo de seu guia ou protocolo, realizam por si mesmos as agdes

sobre os materiais, preparam o modo de organizar as anotacGes, as realizam e
discutem os resultados. Mas esses procedimentos sdo conhecimentos construidos, ou
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seja, é necessario que os estudantes tenham varias oportunidades de trabalho guiado
e outras de realizagdo de suas préprias idéias para ganharem autonomia nos
procedimentos experimentais (BRASIL, 1998, p.123).

Outro ponto interessante levantado pelos PCN faz referéncia a questdo do “acerto”
e do “erro” que ocorrerdo nas aulas experimentais. E necessario e relevante levantar
discuss@es entre os alunos, sobre os resultados que podem ocorrer ao longo do processo da
experimentacdo. Na Ciéncia, trabalhar com resultados esperados e ndo esperados, deve ser
encarado naturalmente. Neste sentido, abre precedentes para novos dialogos acerca da
investigacdo de um determinado fenémeno.

As trés paginas que trazem o assunto da experimentacdo como uma fonte variada
dentro do ensino de Ciéncias ndo citam o termo laboratério. De forma indireta, expbe o
assunto no ambito da experimentacdo como podendo ser realizada em diferentes ambientes,
pois ndo delimita um local ou mesmo um laboratério de Ciéncias para a realizacdo das
atividades experimentais.

Tratando-se das Propostas Curriculares de Ensino (PCE), documentos que
orientam o ensino da rede municipal de Floriandpolis, a SME construiu ao longo dos anos trés
propostas curriculares, oriundas de trés épocas diferentes.

A primeira proposta de orientacdo curricular foi formulada em 1996 e denominada
de Proposta Curricular para a Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis: “Traduzindo em
Acdes: das diretrizes a uma proposta curricular”.

Ao buscarmos o tema experimentacdo no ensino de Ciéncias, encontramos um
discurso enfatizado e pautado na fundamentacdo de que a componente curricular Ciéncias ndo
necessita de um laboratdrio na escola para realizar experimentos ou atividades afins. E que as
atividades experimentais podem e devem ser trabalhadas em qualquer ambiente, “tanto no
espago escolar quanto nos diferentes ecossistemas” (FLORIANOPOLIS, 1996, p.115).

A “mediacdo” do professor durante as atividades experimentais, as discussoes, as
analises dos dados e os proprios resultados, sdo relevantes para a constru¢do do conhecimento
em Ciéncias por parte dos alunos. A proposta de 1996 identifica tais argumentos, contudo,
ndo reconhece o espaco de laboratério como sendo obrigatoriamente necessario para a
componente curricular Ciéncias no ensino fundamental. “Nesse sentido, propde-se a nédo
vinculagdo de um espago tinico, denominado laboratério” (FLORIANOPOLIS, 1996, p.115)
para a realizacdo de atividades experimentais nas unidades educativas.

Divergindo da proposta curricular de 1996, o documento denominado Movimento

de Reorganizacdo Didatica: Instaurando uma Nova Praxis no Ensino Fundamental
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(FLORIANOPOLIS, 2000) admite a existéncia, bem como registra a necessidade de se ter um
laboratério de Ciéncias para a elaboracdo de atividades experimentais e as construcfes das
discussdes dentro da escola:
Para tanto é necessario um local especifico na escola em que o aluno possa examinar
diferentes seres vivos, processar dados por ele coletados em campo, realizar e

desenvolver experimentos, e finalmente discutir suas reflexdes e conclusdes. Este
local é o laboratério de ciéncias (FLORIANOPOLIS, 2000, p.92).

A partir desta constatacdo, nasce o profissional denominado Coordenador de
Laboratorio, cujo papel e atividades a desenvolver neste ambiente seguem as orientacdes da
Proposta Curricular:

- Manter o laboratério de ciéncias e 0s equipamentos a ele pertencentes em ordem
para 0 uso em aulas praticas.

- Promover encontros com os professores da disciplina para sensibiliza-los quanto
ao valor do laborat6rio no ensino.

- Propiciar ao aluno o contato continuado com um ambiente eminentemente pratico
onde ele possa trazer para o real os conceitos aprendidos durante as sessfes de aulas
tedricas.

- Propiciar a comunidade escolar o contato com os trabalhos préaticos desenvolvidos
pelos alunos, discutindo suas idéias e suas reflexdes a respeito desses trabalhos.

- Realizar discussdes com os professores do ciclo basico e fundamental a fim de
integrar 0 ensino de ciéncias na escola de acordo com as necessidades destes
desenvolvendo um plano curricular integrado e continuo.

- Levar a comunidade a conhecer o trabalho dos alunos (FLORIANOPOLIS, 2000,
p.92).

Os diferentes posicionamentos da SME devem ser analisados em diferentes
contextos. A primeira Proposta Curricular idealizada em 1996 acreditava no ensino de
Ciéncias sem a necessidade de um espaco de laboratério para se realizar as atividades
experimentais, sendo estas construidas em salas de aula ou em ambientes externos. Nesta
época, a rede de ensino municipal ndo discordava de que as atividades experimentais sao
importantes para o crescimento e o desenvolvimento do aluno em diferentes contextos. O que
a PCE deixava “transparecer”, era a “nao” necessidade de se ter um tUnico ambiente para a
realizacéo dos experimentos.

Ja o documento Movimento de Reorganizacdo Didatica, cria um espago comum
destinado ao uso de todas as areas do conhecimento da escola. Um ambiente denominado
laboratério de Ciéncias, mas com ares de ambiente interdisciplinar, podendo abrigar as
demais componentes curriculares. A proposta traz um novo modo de ver a experimentacéo.
Enfatiza a importancia de um local proprio para o desenvolvimento das atividades

experimentais e 0 uso de materiais especificos para tal.
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A PCE de 2008, diretriz mais atualizada do municipio, ndo trata do laboratério de
Ciéncias, contudo, no topico dos objetivos de aprendizagem para 0os nove anos do ensino
fundamental, a proposta apresenta duas vertentes para a organizacdo dos conteldos no
curriculo escolar. A primeira, referindo-se aos contelidos procedimentais e a segunda aos
contetdos atitudinais. No primeiro item, o documento estabelece doze procedimentos e
habilidades (FLORIANOPOLIS, 2008), esperando que o aluno aproprie-se destes ao final do
ensino fundamental. Com relacdo aos conteudos atitudinais, estimula-se os estudantes a
construirem, realizarem e apropriarem-se de vinte e uma “atitudes” (FLORIANOPOLIS,
2008, p.169), ao término do ensino fundamental.

Dos doze procedimentos e habilidades que a proposta elenca para o
desenvolvimento de atividades no ambiente escolar, descrevemos quatro que encaixam-se de
forma mais explicita na proposta de ensino de Ciéncias com o0 uso de atividades

experimentais:

- prética de habilidades relacionadas & observacdo, descrigdo, registros, elaboracéo
de relatdrios, mapas conceituais e atividades experimentais;

- utilizacdo de instrumentos de observacdo e de medidas (lupa, microscopio,
balanca, termdmetro, fita métrica, régua);

- elaboracéo de projetos investigativos, empregando as etapas do método cientifico;

- realizacdo de demonstragdes simples para ilustrar ou explicar fenémenos
bioldgicos, quimicos e fisicos (FLORIANOPOLIS, 2008, p.169).

Cabe questionar a idéia de um método cientifico a ser aprendido. Sdo conhecidas
as discussbes no ambito da epistemologia e do ensino de Ciéncias que colocam em xeque a
existéncia de um método Unico na Ciéncias e a suposta necessidade de se reproduzir este no
processo de ensino e aprendizagem, como forma de propiciar a apropriacdo do conhecimentos
cientificos.

No entendimento da relacdo entre os conteldos atitudinais e as possibilidades das
criangas e adolescentes demonstrarem propdésitos relacionados a aprendizagem no ambito da
Ciéncia e da cidadania, foram selecionados aqueles que se encontram inseridos ou proximos
do ambiente do laboratorio:

- valorizagdo dos conhecimentos cientificos;

- discernimento entre senso comum e conhecimento cientifico;

- demonstragdo de atitudes cientificas pela curiosidade, persisténcia nas observacdes,
rigor nos registros e analises;

- interesse pela Histdria da Ciéncia e pela agdo dos cientistas ao longo dos diferentes
movimentos historicos da humanidade (FLORIANOPOLIS, 2008, p.169-170).

Com base nessas trés Propostas Curriculares da rede municipal de ensino de
Florianopolis, notamos a ndo necessidade de se ter um espago Unico para as atividades

experimentais. Esta constatacdo reflete a posicdo da SME de 1996. Em seguida, a PCE
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delimita o laboratério de Ciéncias como ambiente propicio para o desenvolvimento de
atividades experimentais aliado ao fato de ter um professor responsavel, que coordene e
articule o espaco agilizando as aulas préticas, colaborando com os professores de Ciéncias e
organizando o espaco para receber os alunos no turno e contra-turno de aula. Além de se
envolver com outros projetos ambientais que futuramente possam ser desenvolvidos na
escola.

A auséncia de uma discussdo mais voltada para o ensino de Ciéncias e atividades
experimentais na PCE, deixa uma lacuna nas escolas de toda a rede de ensino. Ha indicativos
de realizacdo de experimentos na proposta, no entanto, ndo expressa um item acerca da
experimentacao realizada pelas oito escolas da rede que fizeram parte do PElI — ressaltando
que atualmente, conforme dito anteriormente, sdo 13 escolas.

A PCE no ponto que discute a componente curricular Ciéncias encerra o texto
com a seguinte afirmagdo: “espera-se que este documento possa contribuir para a qualificagdo
do trabalho dos profissionais do ensino de Ciéncias, ampliando as possibilidades de reflexéo e
acio de suas praticas pedagogicas” (FLORIANOPOLIS, 2008, p. 171).

Sem davida houve um crescimento nas discussdes acerca do ensino de Ciéncias
nas PCE, contudo, esta Ultima proposta curricular poderia ter enfatizado mais a reflexdo sobre
a existéncia dos laboratérios de Ciéncias nas unidades educativas, bem como o papel da
atividade experimental no ensino de Ciéncias e ainda, possibilitar inovagdes para o trabalho

experimental através do uso de laboratorios.

2.6 PROBLEMAS E ALTERNATIVAS PARA O USO DOS LABORATORIOS NO
ENSINO DE CIENCIAS

De acordo com um estudo realizado por Coquidé (2008, p. 2):

o laboratério, de fato, continua a ser pensado como detentor de um dos objetivos
mais importantes da educacdo cientifica, e este é, talvez, uma principal razdo de sua
popularidade nos programas curriculares.

A autora embasa sua afirmativa em virtude da interligacdo das aulas tedricas com
as aulas experimentais em laboratérios, junto as componentes curriculares Fisica e Quimica

de escolas de educacdo bésica da Inglaterra.
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As criticas quanto ao uso, ou ndo, de atividades experimentais no contexto
educacional ocorrem no ensino de Biologia, Fisica e Quimica. Assim como muitos
concordam com o ensino de Ciéncias através da experimentacdo (MARANDINO; SELLES;
FERREIRA, 2009), (KRASILCHICK, 2008), (MUNFORD; LIMA, 2007); (BORGES, 2002)
e (AXT, 1991) ha e professores que divergem e ndo incorporam tal pratica em seu trabalho na
escola, seja por desconhecimento do trabalho em laboratério, seja pela auséncia de materiais
ou mesmo pela falta de “motivacéo”.

As autoras lzquierdo, Sanmarti e Espinet (1999) contribuem para a reflexdo
acerca da importancia da experimentacdo no ensino e defendem o uso de atividades
experimentais no ambito escolar. Contudo, buscam refletir sobre 0 modo como as atividades
experimentais sdo desenvolvidas na escola. Para além desta discussdo, inimeros sdo 0sS
problemas enfrentados nas escolas que almejam a insercdo de atividades experimentais, ou
mesmo aquelas que ja possuem o0 espaco. Estas, por sua vez, apresentam “a falta de
equipamento e a impossibilidade de fazer reparos ou reposi¢des” (AXT, 1991, p. 83).

Outro aspecto importante diz respeito a formacao dos professores de Ciéncias. A
auséncia de estudo sobre as atividades experimentais no ensino de Ciéncias durante a
formacéo inicial pode implicar em dificuldades no decorrer dos experimentos promovidos na
docéncia. E fundamental que os professores tenham a oportunidade de conhecer, discutir,
avaliar e aprender sobre experimentacdo para por favorecer a aprendizagem por meio de
experimentos na escola.

Complementando as afirmac6es acima, Borges (2002) analisa as dificuldades das
escolas que possuem o laboratério em seu ambiente escolar, mas que enfrentam dificuldades
de ordem estrutural, para além daquelas que nem se quer possuem o laboratério de Ciéncias:

Os professores de ciéncias, tanto no ensino fundamental como no médio, em geral
acreditam que a melhoria do ensino passa pela introdugdo de aulas praticas no
curriculo. Curiosamente, vérias das escolas dispdem de alguns equipamentos e
laboratérios que, no entanto, por varias razdes, nunca séo utilizados, dentre as quais
cabe mencionar o fato de ndo existirem atividades ja preparadas para o uso do
professor; falta de recursos para aquisicdo de componentes e materiais de reposi¢éo;

falta de tempo do professor para planejar a realizacdo de atividades como parte do
seu programa de ensino; laboratério fechado e sem manutencéo (p. 4).

Tamir (1991) alega que um dos principais problemas com os laboratérios de
Ciéncias € que se pretende atingir uma variedade de objetivos, nem sempre compativeis, com
um mesmo tipo de atividade. O professor precisa estar atento aos seus objetivos durante uma
atividade experimental. Dai a importancia de planejar os experimentos. Tendo ciéncia das

metas que se quer cumprir com determinado experimento, a atividade se torna mais
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significativa. Desta forma, cabe a nos professores orientarmos o aluno no sentido de permitir
que expressem suas idéias, suas duvidas e curiosidades. Que discutam o fendmeno estudado
na atividade experimental, reflitam acerca da atividade, revejam procedimentos e dialoguem
com os demais (MATOS e VALADARES, 2001). Para que aconteca esse dialogo e essa troca
de idéias descrita por Matos e Valadares, € necessario que os alunos sejam desafiados a
explorar, desenvolver e avaliar as suas proprias idéias.

Neste momento cabe uma reflexdo acerca do papel da experimentacdo no ensino
de Ciéncias, sobretudo nas escolas que acreditam que a aprendizagem necessita de ambientes
diferenciados para ocorrer de forma mais participativa, interativa e interessante para os
alunos:

A questdo que se coloca é: o laboratdrio pode ter um papel mais relevante para a
aprendizagem escolar? Se pode, de que maneira ele deve ser organizado? A resposta
para a primeira questdo é sem ddvida afirmativa: o laboratério pode, e deve ter um
papel mais relevante para a aprendizagem de Ciéncias. O fato de estarmos
insatisfeitos com a qualidade da aprendizagem, ndo sé de Ciéncias, sugere que todo
o0 sistema escolar deve ser continuamente repensado [...] Da mesma forma, o que
precisamos é encontrar novas maneiras de usar as atividades pratico-experimentais
mais criativa e eficientemente e com propdsitos bem definidos, mesmo sabendo que

isso apenas ndo é solucdo para os problemas relacionados com a aprendizagem de
Ciéncias (BORGES, 2002, p. 7).

Borges (2002) sinaliza alguns dos objetivos que embasam a forma de encarar o
ambiente do laboratorio. O primeiro diz respeito a verificacdo e comprovacdo das leis e
teorias cientificas. Neste caso, o aluno busca na resolucdo do experimento, o resultado
positivo e igual o que aprendeu na teoria. Desconhece a possibilidade de “erro” e nao o aceita.
Em alguns momentos, por pensar que este possa interferir em sua nota final na componente
curricular. Com os professores acontece 0 mesmo, pois ndo conseguindo obter os resultados
esperados, acabam por abandonar o experimento e ndo o repetem com outras turmas. “Nesse
sentido, o que se consegue no laboratério é similar ao que se consegue em sala de aula, onde 0
resultado se torna mais importante do que o processo, em detrimento da aprendizagem”
(BORGES, 2002, p. 8).

O segundo objetivo descrito por Borges (2002) que esta relacionado aos
laboratdrios de maneira equivocada é a insercdo de um metodo cientifico como fonte de
verdade absoluta. Se os alunos ndo seguem determinados passos associados com observacao,
inducdo, verificagdo, hipoteses, ndo estariam fazendo Ciéncia e muito menos experimentacéo.

O terceiro aspecto relevante trata da facilitacdo da aprendizagem, bem como a
compreensdo dos conceitos que se deseja explorar no experimento. O professor precisa ter

clareza e concentrar-se no objetivo central que ele proprio planejou. Considerar as idéias
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prévias dos alunos, também caracteriza uma meta essencial e digamos primordial para o
sucesso da atividade experimental. A discussdo acerca dos conceitos apreendidos faz-se
necessaria para o entendimento dos alunos, bem como a socializacdo de suas “observacgoes e
interpretagdes” (BORGES, 2002, p. 10).

Por fim, sinalizamos o quarto objetivo do laboratério, de acordo com Borges
(2002). Este evidencia o ensinamento de habilidades préticas e técnicas para os alunos que
entrardo em um laboratério e desenvolverdo atividades experimentais. Neste caso, €
importante o professor ter ciéncia dos conhecimentos que os alunos ja possuem

Ampliar as possibilidades de aprendizado dos alunos via atividade experimental
traz uma série de questionamentos na pratica docente de qualquer professor comprometido
com sua profissdo. Problemas e/ou dificuldades existirdao na “educagdo”. O que nao podemos
permitir, € que os obstaculos (auséncia de laboratérios de Ciéncias; falta de equipamentos;
materiais; espaco fisico; tempo para planejar; nimero alto de alunos na turma entre outros)
enfraquecam a vontade de ir além. Além no sentido de “busca”, de querer mais, de permitir

criar e inventar novas possibilidades para o trabalho experimental.

2.7 A LEGISLACAO BRASILEIRA E O USO DE ATIVIDADES EXPERIMENTAIS

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) 9.394 de 1996,
estabelece no artigo 35 quatro finalidades para o ensino médio com duracéo de trés anos. Em
seu inciso IV, ressalta “a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina” (LDB, 1996,
p.42)No ensino fundamental, a LDB ndo menciona atividades praticas, sejam elas de cunho
experimental ou mesmo saidas para estudos em outros ambientes fora do espaco escolar. O
registro sobre normas e aplicabilidades do laboratério no contexto dos anos iniciais e finais do
ensino fundamental, ficam a critério do municipio ou do Estado, se assim entenderem que a
insercdo desta ferramenta no curriculo escolar, faz-se necessaria para o ensino basico das
criangas e adolescentes.

Quanto aos cuidados com a manipulacdo de animais em laboratorio, Krasilchik

(2008) menciona a Lei Federal 6.638 de 8 de maio de 1979, que trata sobre a “pratica



51

didatico-cientifica de vivisseccao® de animais” (p. 129). Contudo, tal lei foi revogada em 2008
pela Lei Federal 11.794 de 8 de outubro de 2008 (BRASIL, 2008). Esta estabelece
procedimentos para o uso cientifico de animais e “regulamenta o inciso VII do paragrafo 1°
do art. 225 da Constituicdo Federal de 1988” (MEDAUAR, 2009, p. 375). Tal
regulamentacdo refere-se a forma de “proteger a fauna e a flora, vedadas, na forma da lei, as
praticas que coloquem em risco sua fungdo ecoldgica, provoquem a extingdo de espécies ou
submetam os animais a crueldade” (p. 140).

O uso de animais para experimentacdo em pesquisas e estudos € permitido e
estabelecido na legislagdo como forma de aprendizado e busca de curas para diversas
doencas, entretanto, esta pratica somente é permitida na educacdo superior. O capitulo | da
Lei N° 11.794/2008 expde em seu art. 1° que “a criagdo e a utilizagdo de animais em
atividades de ensino e pesquisa cientifica, em todo o territério nacional, deve obedecer aos
critérios estabelecidos nesta Lei” (BRASIL, 2008). E neste sentido, traz em seu pardgrafo 1°
que “a utilizacdo de animais em atividades educacionais fica restrita a: inciso I —
estabelecimentos de Ensino Superior; Il — estabelecimentos de educacdo profissional técnica
de nivel médio da area biomédica” (BRASIL, 2008).

No paragrafo 2° da mesma lei “sio consideradas como atividades de pesquisa
cientifica todas aquelas relacionadas com ciéncia basica, ciéncia aplicada, desenvolvimento
tecnoldgico, producdo e controle da qualidade de drogas, medicamentos [...]” (MEDAUAR,
2009, p. 375).

Ainda mencionando e abordando a Lei Federal N° 11.794/2008, o capitulo Il cria
0 6rgdo chamado de Conselho Nacional de Controle de Experimentacdo Animal (CONCEA).
Entre as dez competéncias estabelecidas para o cumprimento da lei via CONCEA, ressalto 0s

incisos l e Il:

| — formular e zelar pelo cumprimento das normas relativas a utilizacdo humanitéria
de animais com finalidade de ensino e pesquisa cientifica;

Il — credenciar instituicbes para criacdo ou utilizacdo de animais em ensino e
pesquisa cientifica (MEDAUAR, 2009, p. 376).

Para além do CONCEA, a lei estabelece normas para criagdes de Comissdes de
Etica no Uso de Animais — CEUAS. O Art. 8° sanciona como “condicio indispensavel para
0 credenciamento das instituicbes com atividades de ensino ou pesquisa com animais a
constitui¢do prévia de Comissdes de Etica no Uso de Animais” (MEDAUAR, 2009, p. 377).

Tais comissdes sdo compostas por profissionais da area da saude entre médicos, veterinarios e

® O termo “vivissecgdo” literalmente significa “cortar (um animal) vivo”, mas ¢ aplicado genericamente a
qualquer forma de experimentacdo animal que implique em intervencdo com vistas a observar um fenémeno,
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bidlogos, e ainda por docentes e pesquisadores que desenvolvem seus estudos atraves da
utilizacdo e manipulacgdo de seres vivos.

A Lei N° 8.069 de 13 de julho de 1990 dispde sobre o Estatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA). Em seu Art. 17 estabelece que “direito ao respeito consiste nha
inviolabilidade da integridade fisica, psiquica e moral da crianca e do adolescente,
abrangendo a preservacdo da imagem, da identidade, da autonomia, dos valores, idéias e
crengas, dos espagos e objetos pessoais” (BRASIL, 1990). Como se pode observar, é
necessario todo um cuidado com os estudantes durante o desenvolvimento das atividades
experimentais no laboratorio. E para isso, € relevante e indispensavel que existam normas
durante a realizagdo dos experimentos.

O Ministério da Educacdo (MEC) encaminhou ao Conselho Nacional de
Educacdo uma proposta de Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental
(DCNEA). O documento foi elaborado pela Coordenacdo-Geral de Educagdo Ambiental da
Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade (SECAD/MEC), com
contribuicdes de interlocutores e parceiros dos sistemas de ensino, da sociedade civil e de
outras instancias do MEC. Neste encaminhamento ha alguns apontamentos acerca da
Educacdo Ambiental nas modalidades da gestdo na escola; da educacdo a disténcia; da
formacéo inicial e continuada dos professores; do ensino fundamental de nove anos; do ensino
médio e do ensino superior e outras providéncias.

Essa diretriz curricular encaminhada ao Conselho Nacional de Educacdo partiu
de:

Principios, fundamentos e procedimentos que orientam o sentido adotado para
diretrizes neste documento constam da Resolugdo CEB/CNE n° 2, de abril de 1998,
que as define como orientadoras das escolas brasileiras “na organizagdo, na
articulagdo, no desenvolvimento e na avaliagdo de suas propostas pedagogicas”. O
art. 2° da PNEA estabelece a Educagdo Ambiental (EA) como ‘“componente
essencial e permanente da educacdo nacional, devendo estar presente, de forma
articulada, em todos os niveis e modalidades do processo educativo formal e nédo-
formal” (BRASIL, 2001, p. 2).

A Proposta de Diretriz Curricular para a Educacdo Ambiental no item 1ll. 8
apresenta a Gestdo e Administracdo dos Estabelecimentos de Ensino (escolas e institutos de
educacdo) e no item 4 deste apontamento, surpreende pela utilizacdo do tema laboratério e
experimentacao, ao sugerir que estes espagos devam ser utilizados de maneira consciente e de

acordo com a legislagdo ambiental. A “Gestdo e utilizacdo de laboratorios, espacos de

alteragdo fisiologica ou estudo anatdmico (GREIF; TREZ, 2000, p. 2).



53

pesquisa, experimentacdo e manuseio de equipamentos, de forma condizente com a ética e a
legislacdo ambiental” (BRASIL, 2001, p. 25).

Em 15 de dezembro de 2010 o Governo Federal encaminhou a proposta normativa
do Plano Nacional de Educacéo para o decénio 2011-2020, Projeto de Lei n° 8.035/2010, ao
Congresso Nacional.

Entre as vinte metas e estratégias para a implantacdo do Plano Nacional de
Educagdo, a meta trés trata da “universalizagdo, at¢ 2016, o atendimento escolar para toda a
populacéo de quinze a dezessete anos e eleva, até 2020, a taxa liquida de matriculas no ensino
médio para oitenta e cinco por cento, nesta faixa etaria” (BRASIL, 2010, p. 6). Com relacéo
as estratégias para alcancar as metas propostas, destacamos a estratégia 3.1 que estabelece:

Institucionalizar programa nacional de diversificacdo curricular do ensino médio, a
fim de incentivar abordagens interdisciplinares estruturadas pela relacdo entre teoria
e prética, discriminando-se contedos obrigatdrios e contetidos eletivos articulados
em dimensfes tematicas, tais como ciéncia, trabalho, tecnologia, cultura e esporte,
apoiado por meio de acBes de aquisicdo de equipamentos e laboratérios, producéo

de material didatico especifico e formagdo continuada de professores (BRASIL,
2010, p. 6).

Neste trecho do Plano Nacional de Educacdo, fica evidente a necessidade de
trabalhar com o ensino articulado e envolvido com os conceitos tedricos e procedimentos
praticos. O termo laboratorio aparece aliado a necessidade de adquirir equipamentos e deixa
uma lacuna no ambito da formagéo inicial do aluno, assim como o distanciamento deste
sujeito na insercdo no meio cientifico e tecnolégico, pois trata do uso de laboratérios no
ambito do ensino médio e ndo do fundamental.

As propostas curriculares do municipio de Florianépolis e o PEI ndo apresentam
discussdes acerca das normas para o0 uso de laboratérios ou salas ambiente de Ciéncias em sua
rede de ensino. Deste modo, nos cabe outra indagacdo: como os Coordenadores de laboratorio
e os proprios professores de Ciéncias identificam as praticas que podem ser efetuadas na
escola e as que ndo possuem autorizacdo? Onde estes profissionais buscam subsidios que
possam auxiliad-los nos momentos de duvidas? Quais séo as regras, normas e cuidados de uso
dos laboratérios? Estas sdo criadas pela prépria escola? Ou sdo embasadas em outra fonte?
Enfim, gquestionamentos que buscam respostas na pratica diaria de cada docente que atua
neste ramo da Ciéncia e da educagdo. E preciso embasamento antes de planejar e realizar
qualquer tipo de atividade experimental e para isso ocorrer, estes profissionais precisam de
subsidios.

Como ja dissemos, € fundamental que se construa um didlogo entre os atores

envolvidos na questdo da elaboracdo de documentos norteadores. A partir deste entendimento,
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podera surgir encaminhamentos para as duvidas existentes sobre as atividades experimentais

em ambiente escolar.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

"Todo grande progresso da ciéncia resultou de uma nova audacia da imaginagéo."
John Dewey

Nesta parte procuramos apresentar os passos metodologicos que nortearam a
pesquisa.

Optou-se em trabalhar com a pesquisa de natureza qualitativa, inserindo a
tematica da experimentacdo no ensino de Ciéncias em escolas municipais de Floriandpolis,
através dos sujeitos que o utilizam, neste caso os coordenadores de laboratério por:

Acreditamos que investigar o professor, identificando-o como produtor de
conhecimentos referentes a profissdo que exerce e sua pratica, colocando-a em plano
de destaque e seu saber da experiéncia, enquanto elemento desencadeador para
reflexdes, torna-se de fundamental importancia para a compreensdo do processo de
ensino-aprendizagem, para o desenvolvimento de acBes de formacdo (inicial e
continuada) que contribuam para a consolidagdo de profissionais reflexivos e,

consequentemente, para o oferecimento de um ensino de qualidade para a populacéo
(MIZUKAMI, 1996, p. 103).

Neste sentido, Mizukami (1996) expOe a importancia de relacionar a formacao do
professor com sua préatica docente. Deste modo, identificando a experiéncia deste profissional,
podemos analisar sua maneira de encarar e trabalhar com o ensino. Assim, investigar a
docéncia permite reconhecer como 0 processo de ensino e de aprendizagem € construido
durante o caminhar docente.

Utilizando-se do referencial de Bogdan e Biklen (1994) para construir a pesquisa,
adotamos a idéia de algumas caracteristicas relacionadas ao estudo de carater investigativo
qualitativo.

A primeira caracteristica esta pautada na escolha do local da pesquisa, bem como
a obtencdo de material empirico. A observacdo do local onde o estudo acontece, permite que 0
pesquisador adquira novos dados para analisar e discutir.

A segunda esta relacionada com a forma como se constroi o estudo, neste caso, a
pesquisa qualitativa inclui-se também como pesquisa descritiva. A importancia de registrar os
dados e os passos para definir o corpus da dissertacdo esta relacionada com a relevancia de
armazenar para posterior disseminar, atraves da publicagdo do estudo ou outra forma de
compartilhar os resultados.

A terceira caracteristica parte do pressuposto de que 0 processo como um todo de
investigacdo é precioso e ndo somente o0s resultados da analise. A quarta trata da analise das

informagdes e a forma como sdo estabelecidas e classificadas as analises, ou seja, a medida
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que o pesquisador inicia suas descri¢des, estabelece-se formas de intervir nos dados caso este
pesquisador ndo tenha conhecimento do material que coletou. E importante que este mesmo
pesquisador faca sua “coleta”.

Definido a pesquisa como sendo de carater qualitativo, optamos pelas entrevistas
semi-estruturadas baseadas em Liidke e André (1986), como metodologia para a construgao
deste estudo e obtencdo das informagGes. Como analitico escolhemos a Analise Textual
Discursiva segundo Moraes (2003) como ferramenta para a unitizacdo, categorizacdo e

comunicacdo de informacdes qualitativas obtidas nas entrevistas.

3.1 OS LABORATORIOS DE CIENCIAS E OS SEUS COORDENADORES: OS LOCAIS
E OS SUJEITOS DE PESQUISA

Atualmente a Prefeitura Municipal de Floriandpolis através da Secretaria
Municipal de Educacao disponibiliza em seu quadro de ensino 26 escolas basicas municipais.
As unidades educativas de Floriandpolis que solicitaram a Secretaria Municipal de Educagéo
juntamente com a Diretoria de Ensino Fundamental a implantacdo do laboratério de Ciéncias
em seus espacos educativos integram o Programa Educacéo Integral (PEI). Deste universo de
26 escolas, fazem parte do PEIl apenas oito unidades educativas, que, apds terem sido
avaliadas pela Diretoria de Ensino Fundamental inseriram em seu ambiente educacional, o
espaco do laboratério de Ciéncias. Disponibilizando assim, um ambiente voltado para a
realizacéo de atividades experimentais, oficinas e demais projetos de educacdo ambiental.

Apbs contato com a Secretaria Municipal de Educagdo, fomos orientados a
solicitar licenca & Geréncia de Formagéo Permanente’ (GEPE). Neste 6rgdo esclarecemos a
intencionalidade desta pesquisa e apresentamos 0s objetivos da mesma. Apds reunides entre
os diretores desta geréncia, obtivemos o aceite deste trabalho e a autorizacdo para nos
dirigirmos até as escolas anteriormente definidas como os locais da obtencao das informacdes

qualitativas.

’A Secretaria Municipal de Educacio de Florianépolis (SME) implantou a Geréncia de Formag&o Permanente
(GEPE), por meio da Lei Complementar n® 348/09, com a intencionalidade de articular, com Geréncias e
Diretorias da SME, a valorizacdo e (re)orientacdo da acdo educativa. Neste sentido, amplia e (re)significa o
conceito de acdo formativa, integrando Estagio, Pesquisa, Extensdo, além de cursos presenciais e na modalidade
de educacdo a distancia (EaD), demonstrando a intencionalidade de estabelecer um trabalho cooperativo com as
instituicdes. Disponivel em:
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Das oito escolas que estdo presentes no Programa Educacgéo Integral, seis fazem
parte desta investigacdo. As entrevistas ocorreram nos laboratorios de Ciéncias de cada
unidade educativa investigada.

Conforme dito anteriormente, estes profissionais da educacdo sdo concursados
como Auxiliares de Ensino de Atividades de Ciéncias. Atualmente ndo existe na Prefeitura
Municipal de Floriandpolis o cargo denominado Coordenador de Laboratério de Ciéncias ou
Professor do Laboratdrio de Ciéncias, mesmo estes educadores tendo a funcdo de coordenar e
administrar este espaco, ndo sdo considerados como professores e sim como auxiliares de
ensino.

Neste ponto, cabe uma discussdo sobre a forma como estes profissionais séo
denominados e contratados. Como s&o considerados Auxiliares de Ensino de Atividades de
Ciéncias, segundo o edital que estabeleceu as funcBes deste cargo, os auxiliares ndo sdo
considerados professores, sendo assim, ndo precisariam lecionaras aulas de Ciéncias, apenas
auxiliarem o professor nas atividades experimentais realizadas no laboratorio.

No entanto, sabe-se que este auxiliar de ensino leciona as aulas de Ciéncias para
os alunos dos anos iniciais quando estes procuram o laboratério de Ciéncias, tendo em vista a
formacdo de seus professores ser voltada para a area da Pedagogia e ndo das Ciéncias
Naturais.

Outra questdo importante a ser levantada esta vinculada ao fato da auséncia de
professores na escola. Ou seja, quando um professor ndo estd na unidade educativa, este
Auxiliar de Ensino de Atividades de Ciéncias ¢é solicitado pela administracdo da escola a
assumir a turma do professor. Sendo assim, mesmo se o laboratério estiver com agendamento
para as demais turmas da escola, caso haja necessidade este coordenador terd que remarcar
suas atividades experimentais para entdo assumir os alunos que estdo sem professor.
Lembrando que as funcdes deste profissional, conforme o edital do concurso que
regulamentou este cargo, € de auxiliar de ensino na area de Ciéncias.

Neste caso, o planejamento realizado com outros professores e o proprios alunos
gue aguardam a atividade experimental no laboratorio de Ciéncias, terdo que se organizar de
outra forma naquele momento e esperar para que o coordenador consiga remarcar as

atividades daquele dia.

<http://portal.pmf.sc.gov.br/entidades/educa/index.php?cms=formacao+permanente&menu=7> Acesso em 16 de
setembro de 2010.


http://portal.pmf.sc.gov.br/entidades/educa/index.php?cms=formacao+permanente&menu=7
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A escola ndo tem culpabilidade na questdo da auséncia de professores, contudo,
deveriam existir didlogos entre a administragdo escolar e o coordenador do laboratério para
que este, na falta de professores, a prioridade fosse atender as atividades agendadas.

Mesmo ndo havendo agendamento para aquele dia, ainda € necessario que o
laboratorio de Ciéncias esteja organizado internamente pelo coordenador e QUE o
planejamento para os dias seguintes seja elaborado. Cabe ressaltar que o Auxiliar de Ensino
de Atividades de Ciéncias ndo tem direito a hora-atividade® como tém os professores do
quadro do magistério. Assim, permanecem na escola durante 40 horas semanais, salvo o dia
em que sdo convocados pela Diretoria de Ensino fundamental a participarem da formagéo
continuada fornecida pela Prefeitura Municipal de Florianopolis.

Assim, pois, o tempo para planejamento individual e coletivo e a prépria
organizacdo do espaco do laboratério, torna-se restrito a medida que este profissional ndo
possui um tempo especifico para sentar, refletir sobre sua pratica docente e buscar novas
atividades para serem desenvolvidas no laboratério de Ciéncias.

Para Gimenez e seus colaboradores (2006) a presenga do “técnico” ou de uma
pessoa responsavel pelo laboratério é de grande importancia, considerando que a carga
horéaria do professor é restrita e voltada para o0 ensino, restando assim, pouco tempo para a
preparacgéo das atividades experimentais.

Desta forma, a presencga de um coordenador no ambiente do laboratdrio, traz uma
nova perspectiva para a insercdo de atividades experimentais no ensino. A iniciativa da
Prefeitura Municipal de Florianopolis de implantar espacos para o desenvolvimento de
atividades praticas sejam elas experimentais ou de educacdo ambiental, possibilita e estimula
os professores e os alunos a vivenciarem novos caminhos para a aprendizagem. Ha, no
entanto, a necessidade de rever as atribuicdes que compete ao Auxiliar de Ensino de
Atividades de Ciéncias: substituir professores ausentes na escola, preparar as atividades
experimentais e atender todas as turmas da unidade educativa e os projetos de cunho
ambiental.No minimo estes profissionais precisam garantir a hora-atividade para o seu

planejamento e o planejamento com os professores.

8 Conforme Portaria N° 044/05 a Prefeitura Municipal de Florianopolis, através da Secretaria Municipal de
Educacdo estabelece no Estatuto e no Plano de Cargos e Salarios do Magistério Pblico Municipal a jornada de
trabalho referente & hora-atividade e estabelece em seu Art. 1° - Hora atividade destina-se ao desenvolvimento
do planejamento, pesquisa e avaliagdo do trabalho didatico-pedagdgico; reunides administrativas e pedagogicas;
articulacdo com a comunidade; formacdo profissional; atendimento aos alunos, de acordo com a proposta
pedagégica das unidades educativas e da Secretaria Municipal de Educagdo. Disponivel em:
<http://portal.pmf.sc.gov.br/arquivos/arquivos/pdf/03_11 2009 _11.49.53.d9634ef95f1leec6lecl422f77e8c31ch.
PDF> Acesso em 16 de setembro de 2010.


http://portal.pmf.sc.gov.br/arquivos/arquivos/pdf/03_11_2009_11.49.53.d9634ef95f1eec61ec1422f77e8c31cb.PDF
http://portal.pmf.sc.gov.br/arquivos/arquivos/pdf/03_11_2009_11.49.53.d9634ef95f1eec61ec1422f77e8c31cb.PDF
http://portal.pmf.sc.gov.br/arquivos/arquivos/pdf/03_11_2009_11.49.53.d9634ef95f1eec61ec1422f77e8c31cb.PDF
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3.2 INSTRUMENTOS METODOLOGICOS: AS ENTREVISTAS E A ANALISE
TEXTUAL DISCURSIVA

Dos seis coordenadores do laboratorio de Ciéncias entrevistados, todos s&o
formados em Ciéncias Bioldgicas sendo que um além da Biologia também formou-se em
Zootecnia. Todos exerciam atividade docente nas escolas da rede de ensino municipal de
Florianopolis com carga de 40 horas semanais. Dois coordenadores estdo cursando um curso
de poés-graduacdo em nivel de especializacdo, sendo que 0s outros quatro ndo possuem
qualquer tipo de pds-graduacao.

Quanto ao tempo médio de atuacdo no magistério, um coordenador atua na
docéncia ha cerca de 12 anos sendo que outro sujeito de pesquisa esta iniciando sua carreira,
atuando ha apenas 11 meses.

Em relacdo ao vinculo destes profissionais com a Prefeitura Municipal, trés deles
sdo concursados, sendo considerados no quadro de efetivos da Secretaria Municipal de
Educacao e os demais contratados em carater temporario.

Utilizamos a entrevista semi-estruturada, por considerarmos que a finalidade desta
ferramenta contempla e aproxima os temas pesquisados em educacdo. Assim, pois, as autoras
Lidke e André (1986) explicitam que a entrevista semi-estruturada ndo é um instrumento
rigido.Elaborada a partir de um roteiro baseado em topicos, dos quais 0 entrevistador
necessita dominar os assuntos abordados, torna-se mais efetivo na explicitacdo do
conhecimento dos entrevistados. Salientam a importancia do respeito ao sujeito, desde o
contato inicial at¢ o momento da entrevista, bem como, a possibilidade do desenvolvimento
de ouvir o outro, como estimulo para receber informacdes.

Deixando de lado as entrevistas tipo estruturada e nao-estruturada, escolhemos a
semi-estruturada “desenrola a entrevista a partir de um esquema basico, porém nao aplicado
rigidamente, permitindo que o entrevistador faga as necessarias adaptagdes” (Ludke e André,
1986, p. 34). Assim, de posse deste modelo de obtencdo das informacBes qualitativas,
interagimos com o entrevistado, realizando novas perguntas a partir da fala destes sujeitos.

A escolha dos coordenadores entrevistados obedeceu 0s seguintes critérios:

i) ser formado em Ciéncias Biologicas, Quimica ou Fisica;

ii) o laboratorio de Ciéncias estar vinculado ao Programa Educac&o Integral;

Iii) aceitar participar desta pesquisa.
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Todas as entrevistas aconteceram no ambiente das escolas. O primeiro contato
ocorreu apos a liberagdo da Secretaria Municipal de Educagdo. Através de telefonemas
entramos em contato com as escolas e conversamos com os coordenadores que possivelmente
participariam da pesquisa. Expomos 0s objetivos do estudo e os convidamos a fazerem parte
deste trabalho, cujo objetivo sempre esteve pautado na vontade de aprender e no desejo de
contribuir e melhorar o processo de ensino e aprendizagem no ensino de Ciéncias via
atividades experimentais.

Apbs os primeiros contatos terem sido efetuados via telefone, agendamos as datas
das entrevistas. Na questdo dos cuidados ao realizar uma entrevista, compartilhamos das
idéias descritas por Ludke e André (1986, p. 35):

Em primeiro lugar, um respeito muito grande pelo entrevistado. Esse respeito
envolve desde um local e horario marcado e cumprido de acordo com sua
conveniéncia até a perfeita garantia do sigilo e anonimato em rela¢do ao informante,
se for 0 caso. Igualmente respeitado deve ser o universo préprio de quem fornece as

informacdes, as opinides e as impressdes, enfim, o material em que a pesquisa esta
interessada.

Estabelecido o cronograma das entrevistas e ja de posse do roteiro para guiar as
perguntas, selecionamos o instrumento para fazer o registro das mesmas. Optamos pela
gravacdo em audio para conseguirmos registrar toda e qualquer expressao oral dos sujeitos da
pesquisa. Desta forma, o entrevistado se sente livre para poder se manifestar através de gestos
e de sua propria feicdo facial.

Por outro lado, ha pessoas que ndo se sentem confortaveis com a presenga de um
gravador (Lidke; André, 1986). Neste caso, cabe ao pesquisador administrar 0 momento e
conversar com o entrevistado anteriormente. Das seis entrevistas realizadas, nos deparamos
com uma situacdo de “incomodo” por parte de um coordenador, que demonstrou-Se pouco a
vontade com a presenca do gravador. Assim, interrompemos a entrevista e conversamos mais
sobre a pesquisa e o préprio trabalho deste coordenador. Apds este breve didlogo, este sujeito
de pesquisa sentiu-se mais a vontade e pudemos recomecar a entrevista.

Outro aspecto que deve ser levado em consideracdo sdo as transcricGes que
ocorreram posteriormente as entrevistas. Conforme Liidke e André (1986) além do tempo que
leva para realizar este trabalho, ha outro fator que merece cuidado. A transcricdo das
informacdes revela informacdes relevantes, mas que podem passar desapercebidos meio a
tantas informagdes. Cabe mais uma vez ao pesquisador, ter seus objetivos bem esclarecidos a
fim de favorecer no momento das analises das informagdes obtidas via entrevista semi-

estruturada.
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Para facilitar o leitor durante a leitura desta dissertacdo, optamos em deixar em
um CD as transcrigdes de todas as entrevistas realizadas neste estudo.

A metodologia adotada neste estudo € uma proposta que abrange diversas areas de
ensino, para além da Educacdo. Nos cursos de mestrado e doutorado vem sendo utilizada
como uma abordagem capaz de contribuir para a andlise das informagdes obtidas nas
entrevistas ou em documentos pesquisados e analisados.

Optamos em adotar a Andlise Textual Discursiva, que de acordo com Moraes
(2003) é baseada em trés momentos distintos: unitizacdo, categorizacao e comunicacao.

O primeiro momento esta vinculado com a fragmentacdo dos textos pesquisados,
no caso deste estudo, das falas dos sujeitos entrevistados, que posteriormente seréo
transformadas em unidades de analise. Tais unidades de sentido, sdo definidas através dos
objetivos que nortearam a pesquisa, e que posteriormente, serdo categorizadas
(GONCALVES, 2009).

Segundo Moraes (2003) a analise textual discursiva em sua primeira etapa esta
imersa na elaboracéo de sentidos:

Sintetizando o que tentamos expressar até este ponto, entendemos que a analise
textual parte de um conjunto de pressupostos em relagdo a leitura dos textos que
examinamos. Os materiais analisados constituem um conjunto de significantes. O
pesquisador atribui a eles significados sobre seus conhecimentos e teorias. A

emergéncia e comunicacdo desses novos sentidos e significados é o objetivo da
analise (MORAES, p. 193, 2003).

O processo de categorizacao é o segundo momento desta metodologia de analise.
Para Moraes (2003) esta etapa constitui-se de uma comparacdo entre as unidades
estabelecidas no inicio da andlise. As categorias que surgem apds tais analises sdo
denominadas de categorias emergentes (GONCALVES, 2009). Todas estas categorias que
possuem um significado proximo e/ou comum sdo unificadas para posterior construcdo do
corpus de analise.

E por fim, a etapa da comunicacdo que consiste na construcdo de um metatexto
baseado nas analises dos dois momentos anteriores. Neste momento, a interpretacdo do
pesquisador e expressada na compreensdo do objeto investigado (GONCALVES, 2009). Estes
metatextos sdo elaborados a partir da representacdo, da compreensdo e da teorizacdo dos
fendmenos. E necessario que o pesquisador assuma suas interpretagdes e seus argumentos
defendendo a validade de todo o estudo (MORAES, 2003).
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

“Cada um que passa em nossa vida, passa sozinho, pois cada pessoa é unica e
nenhuma substitui outra. Cada um que passa em nossa vida, passa sozinho, mas néao
vai s6 nem nos deixa sds. Leva um pouco de nés mesmos, deixa um pouco de si
mesmo.”’

Antoine de Saint-Exupéry

Esta parte aborda os resultados e as discussdes das seis entrevistas realizadas com
o0s coordenadores de laboratorio de Ciéncias. Ao longo do texto apresentaremos as categorias
de analise: limites e atuacdo do coordenador do laboratério de Ciéncias; o trabalho
colaborativo entre professores e coordenadores do laboratorio de Ciéncias; a experimentacao
como promotora incondicional da aprendizagem e da motivacdo; as relagcbes entre
observagédo, conhecimentos tedricos e experimentacéo e a redefinicdo do espaco e tempo para
a experimentagéo.

As entrevistas realizadas com os coordenadores do laboratorio de Ciéncias
seguiram um roteiro com cinco eixos de perguntas.

O primeiro eixo de questdes foi intitulado FORMACAO E ATUACAO DOS
COORDENADORES DO LABORATORIO DE CIENCIAS. Composto de quinze perguntas.
Na parte relativa a este topico, buscamos identificar informacdes sobre a formacao inicial e
continuada dos sujeitos entrevistados, o curso de graduacdo e pos-graduacdo, bem como as
universidades, o tempo de atuacdo no magistério e na rede de ensino municipal de
Floriandpolis, a carga horaria atual e as séries de atuacao.

Dados como nome e idade dos docentes, foram guardados para manter o
anonimato dos mesmos. De qualquer forma, identificamos as escolas com as seguintes
denominagdes: Escola 1; Escola 2; Escola 3; Escola 4; Escola 5 e Escola 6. Assim como
chamamos os coordenadores de: CA; CB; CC; CD; CE e CF.

O segundo eixo do roteiro foi chamado OBJETIVOS E FUNCOES DO
LABORATORIO e o terceiro, PLANEJAMENTO E UTILIZACAO DO LABORATORIO.
A escolha em criar dois eixos de perguntas justifica-se pelo teor dos questionamentos que
variaram desde a importancia ou ndo deste espaco de estudo em ambiente escolar, o papel e 0s
objetivos do ensino de Ciéncias através do uso de laboratdrio de Ciéncias até questdes sobre a
aplicabilidade de atividades experimentais em sala de aula, sem haver a necessidade de um

espaco de laboratdrio e as funcgdes de um laboratorio de Ciéncias em ambiente de ensino.
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O quarto eixo de perguntas denominado ESTRUTURA E FUNCIONAMENTO
DO LABORATORIO, contou com seis questionamentos. Neste item buscamos caracterizar a
estrutura do espaco do “laboratorio” de Ciéncias nas escolas em que a pesquisa ocorreu,
procurando saber como é o ambiente, o que contém nele, como funciona a dinamica e a
organizacao de trabalho entre os envolvidos, sejam professores de Ciéncias, coordenadores do
laboratério ou demais professores da escola que utilizam o espago.

Finalizando com seis perguntas no roteiro de entrevista, 0 quinto eixo de questdes
denominamos de PERGUNTAS GERAIS, procuramos identificar a existéncia de documentos

que tratem do uso e das fungGes do laboratdrio de Ciéncias no ambiente escolar.

4.1. LIMITES DA ATUACAO DO COORDENADOR DE LABORATORIO DE CIENCIAS

Esta categoria caracteriza os limites da acdo do coordenador de laboratério. Foram
feitas manifestacGes a respeito da estrutura fisica dos laboratorios, envolvendo desde o
tamanho do espago aos materiais e mobilia. Encontramos também similaridade nas falas dos
coordenadores ao expressarem suas funcbes na escola, tanto dentro do laboratério, quanto
fora dele. Outro aspecto relevante trata-se da auséncia de um tempo especifico para a
organizacdo interna do laboratorio e para a constru¢do do planejamento coletivo.

Em relacdo a estrutura fisica do laboratério de Ciéncias, os coordenadores se
posicionaram demonstrando entendimento quanto a parte estrutural do espaco. Relataram os
materiais que existem e aqueles que ndo suprem a demanda das turmas existentes nas escolas.
No caso do CA, este alega que o numero de materiais é suficiente, contudo, 0 mobiliario ndo
estd de acordo com o espaco de um laboratério:

Esse espaco fisico tem microscépios, tem tomadas, tem pias, bancadas, tem quadro
negro, tem material anatdbmico, a gente tem, equipamento, como eu ja falei,
microscdpio, lupa, a gente tem zooldgico né? A colegdo zooldgica, €, no Nosso caso
aqui, ele é equipado até com a internet, computador, temos o fogao, temos &, varias

coisas. Um defeito que ele tem é a realidade das bancadas, que sdo mesas, que tao
meio que improvisadas (CA).

Os materiais do laboratorio da escola do CA fazem parte de uma série de objetos e
equipamentos importantes para a realizagdo de determinadas atividades experimentais. Este

coordenador ressalta que o “defeito” do ambiente se resume na auséncia de bancadas proprias

para os experimentos. No lugar destas, ha mesas que ocupam o lugar das bancadas, sendo que
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ndo seriam apropriadas, de acordo com o coordenador, para a efetivacdo de certas atividades
experimentais que ndo foram detalhadas.

E relevante lembrar que as atividades experimentais podem ser realizadas em
diversos ambientes, mesmo estes ndo sendo caracterizados como um laboratério. Sendo
assim, mesmo a escola ndo tendo a disponibilidade de um espaco de laboratorio de Ciéncias,
esta certamente terd outras alternativas, para a realizacdo de aulas experimentais. O pétio da
escola e o entorno da mesma, servem como ambiente diferenciado da sala de aula para a
efetivacdo de uma experimentacdo. O que ndo podemos deixar de fazer, é reinventar e
encontrar novas formas de construir o conhecimento em parceria com 0s alunos. Outra
maneira de favorecer a apropriacdo deste conhecimento diz respeito a insercdo de atividades
experimentais com a utilizacdo de materiais alternativos (GONCALVES; MARQUES, 2011).

Para Gioppo, Scheffer e Neves (1998) as atividades experimentais ndo podem
estar unicamente condicionadas a laboratérios de Ciéncias equipados com materiais, reagentes
e mobilia como se fossem laborat6rios de ensino superior:

[...] ndo se pode limitar a realizacdo de atividades experimentais ao espaco de
laboratério com materiais convencionais. Alguns experimentos podem ser
perfeitamente realizados com materiais e espagos alternativos; tal procedimento
pode, inclusive, contribuir para desenvolver outras habilidades, como a de selecionar

e aproveitar materiais ndo consagrados (GIOPPO; SCHEFFER; NEVES, p. 44-45,
1998).

De outro lado, se a escola possui 0 ambiente do laboratério, cabe a ela manter e
gerir este espago para que tanto os professores quanto os alunos, usufruam dele da melhor
forma possivel. Contrariando isso, outro coordenador de laboratorio expressou:

E também assim, aqui virou um depdsito de maquetes, e eu ndo sei o que fazer com
isso, 0 que eu vou dizer pro aluno? “Ndo, ndo traz. Ndo, ndo posso guardar aqui’”.
E dificil né? Ele vem, traz aqui e ai virou um depoésito. Na verdade, e eu tenho que
lutar contra isso, pra ndo virar um depdsito. E assim, esses armarios, onde é que a

gente guarda as vidrarias né? Podia ser um pouquinho melhorado, mas ta bom, d&
pra trabalhar (CB).

Outra dificuldade encontrada pelo CB refere-se a visdo que ainda alguns docentes
e até mesmo a administracdo escolar insistem em manter. Véem o laboratério como um
espaco destinado a guardar/armazenar objetos, trabalhos, equipamentos que nao funcionam e
foram para descarte, enfim, material obsoleto e fora de uso. No caso desta escola parece que
faltam armarios para expor as vidrarias, 0s reagentes, as cole¢fes zoologicas e demais
materiais. Assim, ndo ha como abrigar dentro do laboratorio, os trabalhos ja construidos e

apresentados pelos alunos. E preciso repensar certos costumes adotados ou mesmo enraizados
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nas escolas, de que o laboratério de Ciéncias serve para guardar materiais que ndo serdo
reutilizados.
O mesmo professor sinaliza a falta de recursos financeiros para compra materiais:

Ah, falta coisa. Quando vem uma turma inteira de 30, 35 alunos, ndo tém banco
suficiente. Muito dos materiais eu compro do meu bolso, muitos. Porque ¢ uma
burocracia absurda pra vocé conseguir um tostaozinho. Sabe, é um absurdo isso.
Entdo na verdade quando eu vou elaborar uma aula, eu converso com o professor e
assim, se ele tem na casa dele, ele traz alguma coisa pra mim, e a gente pede
alguma coisa pro aluno, mas isso eu acho que eu tenho que pensar melhor, nessa

forma. Se é o aluno que tem que trazer. Nao sei, vou pensar numa forma melhor pro
ano que vem porque isso onera (CB).

Em relacdo ao questionamento sobre os materiais e equipamentos do laboratorio,
0 CB enfatiza a auséncia de diversos materiais. Mesmo que a organizacgdo da aula pratica seja
feita em pequenos grupos, com um numero tdo expressivo de alunos, é igualmente necessario
conter o material suficiente para que os proprios alunos realizem a atividade experimental,
caso contrario, ha grande chance da aula ser demonstrativa, o que ndo obrigatoriamente € um
problema tendo em vista os varios sentidos que podem estar envolvidos por tras desta palavra.
Neste caso, € necessario que o professor converse com a turma e explique a raz&o pela qual
ele, o professor, esta realizando a atividade e ndo o aluno. Desta forma, pode-se acontecer
uma atividade experimental de qualidade, mesmo os alunos ndo intervindo na realizacdo do
experimento, pois a discussdo podera acontecer e a partir disso, frutificar boas reflexdes e
excelentes questionamentos (GIOPPO; SCHEFFER; NEVES, 1998).

Em alguns momentos, o CB comenta que em determinadas situacdes, ele mesmo
precisa comprar o material ou solicitar para que o aluno traga para as aulas praticas no
laboratério. Através de um levantamento prévio, é necessario ser revisto o material necessario
e indispensavel para uso do laboratorio de Ciéncias. Que seja a partir de um diagnostico
inicial feito pelo coordenador do ambiente para posteriormente em reunido de planejamento,
expor ao corpo docente e administrativo da escola. Assim, no proximo ano letivo, talvez possa
se minimizar as dificuldades na aquisicdo dos materiais. No entanto, é fundamental que os
6rgdos publicos, neste caso, a Secretaria Municipal de Educacéo através da Assessoria da area
de Ciéncias saiba da necessidade existente em cada laboratdrio de Ciéncias da rede de ensino
municipal. Implantar o local, destinar um profissional para organizar o ambiente e auxiliar os
professores ndo e suficiente para que as atividades experimentais acontecam caso ndo haja
recursos disponiveis para a aquisicdo de materiais simples para a realizacdo dos experimentos.

Ainda em relagdo a quantidade de materiais 0 CD exp0e que, apesar dos materiais

serem bons, falta em quantidades para atender a demanda dos alunos por turma.
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Sao bons, mas ndo sdo suficientes. Eu acho que o laboratorio falta alguns materiais,
por exemplo, tu vai usar o microscopio, ¢ dificil tu dar uma aula, néo é suficiente,
s6 tem dois. E dificil pegar uma turma de trinta alunos e colocar dois microscopios,
no final a gente gera uma expectativa de uma coisa que ndo vai acontecer,
entendeu? Falta uma verba pro laboratério, que é dificil eu sei, ou pra comprar
material. Quando eu compro material, tem que sair da APP [Associacéo de Pais e
Professores], tem que sair de algum lugar, e nem sempre. E pedir pros alunos é
complicado as vezes, a gente expde o aluno a uma situacao (CD).

Neste caso, seria necessario que o laboratorio tivesse uma verba propria para a
aquisicdo de materiais. Muitos experimentos realizados nas escolas utilizam materiais de
baixo custo como baldo, gelatina, algodédo, farinha de trigo e tantos outros. Assim, se cada
laboratdrio de Ciéncias tiver a sua verba para comprar material de consumo, os professores e
o0s coordenadores ndo precisam solicitar aos alunos e nem comprarem com dinheiro préprio. E
mais, ndo deixariam de realizar a atividade experimental por ndo terem em mé&os 0s materiais
necessarios para tal atividade.

Da mesma forma que o CD relata a necessidade de haver uma verba para uso do
laboratério, o CE também concorda que ha necessidade de adquirir os materiais através de um
orcamento préprio, assim, 0s recursos seriam destinados para a compra e aquisicdo de
materiais que serdo utilizados nas atividades. Uma verba para uso exclusivo do laboratério de
Ciéncias possibilitaria uma maior autonomia na escolha das atividades experimentais.

Outro aspecto importante levantado pelos coordenadores esta relacionado com as
funcbes que estes desempenham na escola. De acordo com o edital do concurso do ano de
2009 o Auxiliar de Ensino de Atividades de Ciéncias (que coordena o laboratorio de Ciéncias)
desempenha e articula diversas atividades na escola, entre elas as destacadas pelo CA:

Segundo o, como chama, o edital do concurso, de contratagéo temporéria que eu fui
selecionada pra estar nesse cargo, a gente tem que ministrar essas aulas praticas, a
gente tem que ministrar as oficinas, os projetos de educagdo ambiental, auxiliar a
equipe pedagdgica nos projetos da escola, suprir o professor, ministrar as aulas na
auséncia do professor ta, sempre! Ndo importa se for de Matematica, de Educacéo

Fisica, qual seja, e td auxiliando nos projetos da escola, como o projeto de
Alfabetizacdo, a escola que tem 0 TOPAS, a gente tem que ta fazendo isso (CA).

As funcdes delegadas pelo edital do concurso, segundo o CA, trazem inimeras
atribuicGes ao coordenador do laboratério de Ciéncias. Desde as fungBes de gerenciar o
laboratorio, substituir professor ausente, administrar os projetos e oficinas de educagdo
ambiental.

Refletindo sobre tantas atribuic6es, fica dificil para um profissional promove-las
com certa qualidade, inclusive sem um tempo para o planejamento com todos os professores

da escola. Entendemos que, o dialogo entre a “escola” e o coordenador do laboratério pode
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ser uma forma de encontrar um caminho para resolver este tipo de problema. Mas, também se
faz necessaria uma reflexao por parte dos 6rgdo governamentais.
Um dos coordenadores expde que seu trabalho direciona-se mais na atuacdo do

laboratdrio do que na substituicdo de professores ausentes na escola:

E bem mais do que preparar, organizar aula pratica, limpar e organizar o
laboratério. Tem toda essa funcdo de articulaco, e de tentar integrar os contetidos
assim, das diversas areas, que eu acho que é um ponto privilegiado [...] porque as
vezes entre os professores de disciplinas, a gente fica muito isolado ali na sua
caixinha, na sua disciplina. Precisava alguém que ndo esta presente em sala de aula
pra ta amarrando, fazendo essa articulacdo e ai entra o profissional do laboratdrio
de Ciéncias que eu acho que é uma mao na roda nesse sentido. [...]JEu acho que
algumas escolas tém alguma confuséo, alguma maneira diferente de interpretar o
que ta escrito no edital com suas atribui¢es do Auxiliar de Ensino de Ciéncias. La
no edital t& escrito assim: “Caberd auxiliar o professor e assumir a docéncia na
auséncia do mesmo”. Quem é 0 mesmo nesse caso? O professor de Ciéncias? Ai é
que ta né, os colegas tém discutido a questdo de ter que substituir o professor de
outra aula [disciplina] quando este falta. Aqui na escola, a gente também tratou um
combinado pra isso. Eu ndo me nego a assumir a classe de um professor de outra
area, mas eventualmente quando todas as outras possibilidades ja foram esgotadas.
Se eu t6 com um trabalho do Programa Saude Escolar desenvolvendo naquele
momento, se eu t6 com agendamento com outro professor de Ciéncias, ou se eu td
naquele momento envolvida com alguma das minhas outras atribui¢Ges, eu ndo
largo o que eu t6 fazendo pra ir lIa substituir um professor de Matematica, Historia
e Geografia assim né. Da mesma forma a gente prioriza, mesmo pro professor de
Ciéncias, digamos que o X tem agendamento comigo hoje e hoje o Y faltou. Eu néo
deixo de atender o X pra ir 14 pra sala de aula cobrir a auséncia do professor Y,
entendeu? E mesmo quando néo é especifico de Ciéncias, como tu viu hoje. Hoje eu
to articulando essa triagem antropométrica com os professores de Educacao Fisica,
isso ta no meu agendamento, o professor de Ciéncias faltou e ninguém me chamou
prair la (CE).

O CE aponta uma “indefinicdo” nas atribui¢cdes do cargo descritas no edital que
regulamenta sua funcdo como Auxiliar de Ensino de Atividades de Ciéncias. Neste ponto,
tratando-se das substitui¢cOes de professores ausentes na escola. A ideia de conversar e acordar
com o corpo administrativo da escola é uma saida para que as aulas de laborat6rio ndo sofram
“atrasos” ou prejuizos em funcao de faltas de outros profissionais. Cada escola possui em seu
quadro, auxiliares de ensino para suprir a auséncia de qualquer professor na escola. No
entanto, sua denominagéo ndo leva o termo Atividades de Ciéncias e sim, Auxiliar de Ensino.
Sendo assim, é possivel administrar na escola que o coordenador do laboratério de Ciéncias,
torne-se responsavel por aquele ambiente e tudo que o envolva, mas ndo a substituicdo de
professores de outras componentes curriculares.

E importante expormos o papel da experimentacio para os professores que atuam
na componente curricular Ciéncias. O fato de os laboratorios ndo terem todo o material que
segundo os professores sdo necessarios para fazer os experimentos, muitas vezes explicita

uma visdo “estereotipada” do uso de atividades experimentais em laboratdrios escolares.
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Todavia, ter 0 espago na escola e um profissional para gerenciar o ambiente, ndo significa que
a visdo destes sujeitos mudara. E preciso que a escola saiba da importancia de manter o
coordenador do laboratorio nas suas atribuicdes do laboratério de Ciéncias e além, que a
Secretaria Municipal de Educacéao forneca subsidios para estes profissionais.

N&o ha na Secretaria Municipal de Educacdo uma normativa ou regimento que
estabeleca a fungdo especifica do auxiliar de ensino que ocupa o “cargo” de coordenador do
laboratério de Ciéncias. Em 2009 para o Concurso Publico do Magistério - Edital N°
001/2009 foi lancado o cargo denominado Auxiliar de Ensino de Atividades de Ciéncias,
entretanto, o edital ndo explicita se o Auxiliar de Ensino de Atividades de Ciéncias deve
cancelar sua agenda do laboratério, caso haja auséncias de professores na escola. Neste caso,
um acordo estabelecido entre o corpo docente e administrativo da escola, assim como
aconteceu no caso relato pelo CE pode ser uma alternativa. Entretanto, parece ser uma medida
“paliativa” tendo em vista ndo resolver o problema. O coordenador do laboratério de Ciéncias
possui funcdes especificas neste ambiente, ndo cabe direciona-lo a substituir professores
ausentes.

Ainda em relacdo aos limites da atuacdo dos coordenadores de laboratério, outro
ponto levantado pelos seis sujeitos entrevistados e que merece atencdo e uma analise
relaciona-se com a auséncia de um tempo especifico para a realizagdo do planejamento das
atividades experimentais. N&o existe uma hora atividade para este cargo. Os professores da
rede municipal de ensino de Floriandpolis possuem na sua carga horaria, um tempo na
semana, estipulado pela Secretaria Municipal de Educacdo, para planejamento e formacédo
continuada. O Auxiliar de Ensino de Atividades de Ciéncias ndo possuem este dia de
planejamento. E neste caso, 0s mesmos alegam que:

[...] a gente ndo tem hora-atividade, acho que tem que colocar alguma. [...] E a
gente ndo tem hora atividade, a gente trabalha de segunda a sexta, entdo s6 se eu
ficar trabalhando final de semana também pra ficar planejando. E como a falta de
professores t4 a cada dia maior, a gente acaba tendo que ter, a gente acaba tendo
que ter um planejamento cada dia maior, por exemplo, estamos mais que Outubro, e
eu ja to tirando coelho da cartola, matando cachorro a grito, porque, e, haja

planejamento né? Pra ficar suprindo as aulas tapa buraco, haja planejamento
(CA).

A auséncia de hora-atividade para os coordenadores do laboratdrio de Ciéncias e a
demanda de atendimento em sala de aula na substituicdo dos professores ausentes &
expressada com certa angustia pelo CA. Como este cargo nao tem direito a um tempo de hora-
atividade para planejar e participar de cursos de formacéo, isto tem implicacdes em suas

29 C¢

atividades “docentes”. Tirar “coelho da cartola”, “matar cachorro a grito”, sdo expressoes que
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demonstram que este coordenador ndo consegue mais produzir no ambiente de trabalho, por
ndo ter tempo para planejar as diversas atividades. A demanda muito grande aliada a auséncia
de um tempo especifico para planejamento, acaba dificultando o trabalho do coordenador e
prejudicando a qualidade do ensino e da aprendizagem dos alunos.

O tempo para organizar internamente o laboratorio e ainda planejar coletivamente,

é considerado pouco pelos coordenadores.

E insuficiente. [...] A partir desse ano, que abriu concurso, que foi regulamentada a
funcdo Auxiliar de Ensino de Ciéncias, a gente foi passada pro quadro civil, e a
gente ndo tem mais direito a hora-atividade e ndo tem direito a um periodo pra
parar s6 pra planejar né? Entéo isso me causou muita estranheza aqui no inicio do
ano quando eu cheguei, pra mim era surpresa que eu ndo teria hora-atividade, até
porque a hora-atividade de Ciéncias, os professores de Ciéncias ndo estdo na
escola. Entdo por que o professor, Auxiliar de Ciéncias deveria estar na escola?
Também poderia ter uma hora-atividade pra ficar planejando o que vai acontecer
na semana seguinte por exemplo. Organizando agenda, encaixando o pessoal, esse
tipo de coisa (CE_B2_Q3_FA).

O CE explicita descontentamento em razdo da auséncia de hora-atividade para 0s
Auxiliares de Ensino de Atividades de Ciéncias. N&o existe um tempo especifico e destinado
para uma conversa e um planejamento entre os profissionais da escola. Assim, corre-se o risco
de comprometer as atividades experimentais, sejam elas do laboratério ou em outros espacos
da escola. E importante que haja um tempo para os coordenadores e professores trocar idéias,
testar os experimentos antes de fazé-los com os alunos, organizar o ambiente, rever os
objetivos das aulas e consequentemente estabelecer um vinculo que possibilite 0 melhor
andamento das atividades.

Mais trés pontos foram analisados ainda nesta categoria. Primeiro em relacdo a

auséncia de normas especificas de seguranca para o uso do laboratorio:

Nunca vi nada, nada. Olha, eu tenho uma dificuldade muito grande, depois eu vou
te mostrar ali, que eu fiz um mapa de risco do laboratério, que eu busquei as
normas e eu anexei em cada bancada as normas de permanéncia. Aqui no
laboratério ndo existe nada, ninguém conseguiu me dizer nada. Eu elaborei com a
minha cabeca, assim, através das coisas que eu busco e que eu procuro. E 8, nos
temos reagentes aqui, tinhamos porque eu ja vou dar um fim neles, um fim correto
porgue ninguém sabe me dizer o fim correto pra isso. Mas eu fui atrés, eu pesquisei,
e eu sei que eu tenho que colocar esse lixo como se ele fosse lixo hospitalar, colocar
como lixo branco, eu ja coloquei, ja identifiquei, e esse lixo sai sexta-feira daqui do
posto de saude, e ninguém sabia me dizer nada sobre isso, sobre o que eu posso ter
aqui e o que eu ndo posso. Ah, eu tava falando dos reagentes, entdo esses reagentes,
me diziam assim, ndo tem problema nenhum vencido de 2003. N&s estamos em
2010! “Ai ndo, ndo tem nenhum problema vocé usar isso, a gente usa assim
mesmo”. E ai numa aula eu usei, depois eu fiquei com medo, sonhei que tava
explodindo uma coisa porque eu fiquei com aquilo na cabeca né? Se eu sou
responsavel, isso, vou vetar o uso disso, e a gente ndo vai mais usar. Veio uma
verba pra gente comprar material, material ndo permanente, material de consumo
pro laboratério. Entdo eu fiz uma lista com os reagentes que estavam vencidos, que
a gente precisava. A gente ndo usou com muita freqliéncia isso né? Mas tem
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algumas aulas de quimica, pra oitava série, que a gente precisa usar. Entao eu fui
atras da coordenadora né?Liguei pra varios lugares, ndo consegui falar com
ninguém, ndo consegui nada, ninguém conseguiu me explicar isso, se podia ou se
nao podia comprar, comprar, se podia ou ndo (CB).

O CB desconhece qualguer documento que trate das recomendacGes de uso do
espaco do laboratério. Enfrenta dificuldades em encontrar tais recomendacdes e mesmo de ter
alguém para conversar a respeito. Salienta que os reagentes utilizados nas atividades
experimentais, estdo vencidos. Segundo Gimenez et al. (2006) h& escolas que desconhecem a
forma correta de destino dos residuos produzidos pelos experimentos. Se os professores
desconhecem 0s posicionamentos a serem tomados quanto aos reagente vencidos, algo
semelhante pode ocorrer em relagdo aos residuos.

Ainda em relagdo a seguranca é importante salientar que o Estatuto da Crianca e
do Adolescente (ECA) regulamentado através da Constituicdo de 1988 previne em seu Art. 17
“o direito ao respeito consiste na inviolabilidade da integridade fisica, psiquica e moral da
crianca e do adolescente, abrangendo a preservacdo da imagem, da identidade, da autonomia,
dos valores, idéias e crengas, dos espacos e objetos pessoais” (BRASIL, 1990).

Assim, documentos referéncias para as atividades experimentais no laboratorio de
Ciéncias da rede municipal podem ser o ECA e os PCN. Documentos nacionais que
estabelecem normas para as escolas, referente as criangas e 0s jovens estudantes.

Em segundo lugar, dois coordenadores indicaram que os professores formados em
Pedagogia e responsaveis pelas turmas dos anos iniciais, freqlientam e utilizam mais o
laboratdrio do que os especialistas, no caso, os professores de Ciéncias e das outras areas.

Eu acho suficiente pra professor de primeira a quarta. Mas eu acho insuficiente,
que 6, de quinta a oitava. Eu acho aquilo 14 é uma, ndo que seja mais importante,
mas é o momento que eles comecam né? De fato trabalhar Ciéncia, elaborar

conteldo, colocar tudo, assim entdo esse momento pra eles é nada, é nada mesmo,
eu dou um zero, de zero a dez, eu daria zero, infelizmente (CC).

A fregliéncia de utilizacdo do laboratério, para o CC é suficiente para os alunos
dos anos iniciais, no entanto, ressalta que os alunos dos anos finais freqiientam pouco o
laboratdrio. Na visdo deste coordenador, é a partir da idade dos alunos que estdo nos anos
finais que o trabalho de Ciéncias comega a ser “trabalhado de fato”.

E necessario entdo, rever alguns posicionamentos tanto da Secretaria Municipal
de Educacdo, quanto da parte de gerenciamento dos laboratdrios — assessorias — e da propria
escola. Uma possibilidade para reverter certas “angustias” por parte destes coordenadores esta
na implantacdo de hora-atividade para planejamento e organizacdo do seu trabalho. Outro

ponto importante e que merece destaque, € a destinacdo de uma verba para consumo a fim de
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realizar a compra dos materiais para a realizagdo das atividades experimentais. Assim, todas
estas limitacOes ora levantadas por estes sujeitos, podem ser amenizadas com investimento
publico na infra-estrutura escolar, na melhoria das condicGes de trabalho docente e na

formacéo docente.

4.2 O TRABALHO COLABORATIVO ENTRE PROFESSORES E COORDENADORES
DE LABORATORIO DE CIENCIAS

Associado ao trabalho colaborativo entre professores e coordenadores, nas
entrevistas apareceram falas sobre o planejamento das atividades experimentais entre estes
sujeitos. Ainda dentro desta mesma categoria, a integracdo entre as areas do conhecimento na
utilizacdo do espaco do laboratdrio mostrou que o ambiente néo é especifico da componente
curricular Ciéncias. O papel do coordenador ao lecionar as aulas ou auxiliar o professor,
também caracteriza esta segunda categoria de analise.

As atividades que aconteceram no laboratério de Ciéncias, foram organizadas as
vezes a partir dos planejamentos que acontecem entre o professor da componente curricular e
o0 coordenador do laboratério:

O planejamento das aulas, na realidade, é feito com os professores, primeiro no
comeco do ano eu fago, um hall de atividades, de projetos né? Que eu pretendo, que
eu planejo desenvolver durante o ano. Ai de acordo com as necessidades dos
professores, eles vdo me procurar e a gente vai desenvolver uma estratégia, um
planejamento, uma metodologia, pra aplicar com os alunos aqui dentro.[...] pra vir
o professor aqui ter uma aula comigo, esse professor, vai vir com o planejamento
dele, e ai vai vir com a proposta do que ele quer fazer e eu vou planejar com ele,
certo? Ela faz o planejamento da aula dela, ai quando ela, “ou, a gente pode fazer
alguma coisa sobre a fotossintese”? Ai eu vou falar “oh eu conhego essa pratica,
conhego essa, a gente pode fazer dessa forma, a gente tem esse material”. Ai a

gente discute junto e monta um plano de acdo, uma metodologia para aquele
momento, para aquela turma ta? (CA).

O CA argumenta que a medida que os professores vao desenvolvendo suas
atividades na componente curricular Ciéncias, vdo encaixando as atividades no laboratério. E
importante que a relagcdo entre estes profissionais se fortaleca ao longo do ano letivo, pois
desta forma, tanto o planejamento quanto a execucdo das atividades experimentais podem ser
enriquecedoras.

A metodologia usada para a constru¢do do planejamento para 0s experimentos é

produto de uma interacdo entre o professor da componente curricular e o coordenador do
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laboratorio. A partir da delimitagdo dos objetivos e das metas que o professor possui para
determinado conteudo, é que serdo construidos os procedimentos e as atividades. Mais uma
vez, a “parceria” e o entrosamento dos professores e coordenadores se estabelecem a medida
que trabalham juntos para a efetivacdo de um planejamento e posterior execucdo das
atividades experimentais. O objetivo claro do professor e o conhecimento do espaco do
laboratério por parte do coordenador, complementam-se e se sustentam na concretizacdo de
experimentos.

Na fala de parte dos coordenadores, fica mais explicito que ha diferentes niveis de
trabalho colaborativo: E, ele entrega o planejamento dele e eu junto depois, a partir das
idéias dele eu fago, consigo acrescentar alguma coisa (CC). Na fala deste coordenador ndo
parece que o planejamento entre 0 CC e o professor de Ciéncias seja efetivamente elaborado
de forma coletiva. E realizado individualmente e o coordenador acrescenta algumas sugestoes
no planejamento do professor quando este o entrega. No entanto, na sequéncia da sua fala
expressou: [...] O professor, ele deve entregar uma folha, que ja ta preparada e ele deve
colocar o planejamento dele. E a partir dai, eu consigo também ter novas idéias. A gente
planeja meio que junto depois (CC). Talvez uma explicacdo de o porqué isso ocorrer esteja
associada a falta de um tempo e/ou horério de planejamento para ambos os professores,
conforme explorado na categoria anterior. Assim, a distancia entre eles afeta o envolvimento
dos professores com as atividades destinadas ao laboratério de Ciéncias.

Para Pena e Ribeiro Filho (2009) as dificuldades vdo desde a falta de recursos e
apoio pedagogico, até as limitagdes tanto da parte da formacdo inicial quanto da formacéo
continuada dos professores. Assim, torna evidente o quanto € importante que a Secretaria
Municipal de Educacdo incentive o uso dos laboratérios de Ciéncias nas unidades educativas
de sua rede de ensino e também preocupem-se em proporcionar formacao continuada baseada
nos anseios dos educadores de suas unidades educativas, por exemplo, proporcionar a estes
coordenadores hora-atividade da mesma forma que acontece com os professores das
componentes curriculares.

Ainda dentro desta categoria, 0s coordenadores indicam que o ambiente do
laboratdrio envolve ndo somente a componente curricular Ciéncias:

Olha, eu acho que o nosso laboratério aqui ta indo pra além do ensino de Ciéncias
assim. A gente ta conseguindo promover a integragdo de varias disciplinas, a
gente ndo t4 focado s6 no ensino de Ciéncias, mas a gente ta também preocupado
em aproximar as areas afins. Em determinados contelidos ou conceitos que podem
ser passados por varias disciplinas, a gente tenta agregar. Por exemplo agora

Ciéncias e Geografia tdo fazendo com as quintas séries, um trabalho que é similar.
Ciéncias ta trabalhando o ciclo da agua e o professor de Geografia ta trabalhando
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atmosfera, precipitacdo e tudo mais, entdo deu pra “linkar” as duas coisas, deu pra
aproximar, fazer experimentos pra Ciéncias junto com o0s experimentos do
pluvidmetro da biruta [...](CE).

N&o, ndo, a maioria séo professores de primeira a quarta. Professores de Artes
gostam muito de trabalhar aqui também. Geografia também tem trabalhos pra fazer
aqui, tem até material pra trabalhar com Geografia aqui, tem amostras de rochas
principalmente, tipos de solo, entdo, na realidade, o laboratério é totalmente
interdisciplinar né? Entdo nao é s6 os professores da area de Ciéncias ndo (CA).

A interagdo entre as componentes curriculares acontece também por meio das
atividades desenvolvidas no laboratorio. Para o CE o0 espago possibilita a interagdo entre a
componente curricular Ciéncias com outras do curriculo escolar. Caracteriza-se como um
ambiente que pode favorecer uma aprendizagem menos fragmentada. Segundo os Parametros
Curriculares Nacionais do Ensino Médio é necessario:
estimular todos os procedimentos e atividades que permitam ao aluno reconstruir ou
“reinventar” o conhecimento didaticamente transposto para a sala de aula, entre eles
a experimentacao, a execucao de projetos, o protagonismo em situagdes sociais;
organizar os contetdos de ensino em estudos ou areas interdisciplinares e projetos

que melhor abriguem a visdo organica do conhecimento e o didlogo permanente
entre as diferentes areas do saber (BRASIL, p. 75, 2000).

Na fala do entrevistado pode-se perceber a compreensdao dos coordenadores
quanto a importancia do uso do laboratério por todos os envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem da escola.
Quanto mais cedo houver a desmistificacdes em relacao ao laboratério didatico de
Ciéncias melhor pode ser a sua exploracdo para o aprendizado e vivéncia de todos 0s
envolvidos no processo educativo. Iniciando-se pelos alunos dos anos iniciais. Podendo ainda,
ja na educacdo infantil promover atividades experimentais mesmo sem que haja o espago do
laboratério. Todavia, a tacita idéia de que a experimentacdo é promotora incondicional da
aprendizagem precisa ser revista nos cursos de formacdo inicial e continuada. S6 assim, 0s
professores poderdo adquirir entendimentos mais criticos da realidade das atividades
experimentais no ensino. Desta forma, os alunos poderdo se beneficiar no momento em que
participam de experimentos.
Ainda em relacdo ao uso do laboratorio pelas distintas componentes curriculares,
o CE enfatiza que o uso do espaco € para todos, mas que a componente Curricular Ciéncias
tem uma certa “vantagem” sobre as demais no agendamento e escolha de horarios para o
desenvolvimento das aulas:
N&o, ndo. Aqui na escola todas as areas sao bem vindas no laboratorio de Ciéncias.
Claro que a gente combinou uma prioridade pra Ciéncias também com medo de que

acabasse abrindo demais, e os préprios professores de Ciéncias acabassem
perdendo esse espaco né? Entdo quando o professor vem agendar comigo, ele sabe
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que é prioridade, e se nenhum professor de Ciéncias quiser agendar naquele dia,
naquela hora, ai entdo eu agendo pra ele. Mas do contrario, todos sdo bem vindos,
todos podem usar o espaco (CE).

O espaco do laboratorio pode ser todas as areas do curriculo escolar. Este CE
relata que existe certa “prioridade” para as aulas de Ciéncias, no entanto, o espago ¢ e deve ser
utilizado por todos. Quanto maior o ndmero de multiplicadores em prol da insercdo da
experimentacdo no ensino de Ciéncias, menor serd a distancia desta pratica nas escolas e
consequentemente na vida dos alunos.

Em relacdo as aulas que acontecem no ambiente do laboratério, segundo o CE, ele
que ministra a aula experimental para os alunos:

[...] Sim, sou eu quem ministro a aula. Exatamente, quem esta aplicando de fato a
pratica, o experimento pros alunos todos sou eu ne? Mas a partir de um pedido do
professor de Ciéncias que estava trabalhando em sala de aula, trabalhando
determinado conteldo. E pra aquele conteudo ele achou importante aplicar um
experimento, desenvolver um experimento, entdo ele agenda comigo, ja me fala

quais sdo o0s objetivos e o que ele ta querendo. Que experimento que ele quer propor
pra turma né? E dai eu foco exatamente na pratica (CE).

O CE ministra as aulas no laboratério, quando solicitado pelo professor da
componente curricular. De acordo com este coordenador, 0s experimentos aplicados no
laboratério estdo vinculados as aulas “tedricas” lecionadas em sala de aula. No entanto, nao
hd uma indicacdo explicita da visdo deste sujeito de pesquisa quanto a relagdo entre a
pratica/experimentacdo e a teoria. Nao se pode desmembrar os conteldos ora vistos e
trabalhados em sala de aula, das atividades experimentais realizadas no laboratério de
Ciéncias (GIMENEZ et al., 2006). Caso contrario, pode-se fomentar um entendimento pouco
adequado, valorizando a dicotomizacdo entre teoria e pratica/experimentacdo, pois ambas
estdo ligadas no processo de ensino e aprendizagem e na Ciéncia.

Por outro lado, o CF ressalta que quem leciona as aulas no laboratério é o
professor da disciplina:

Quando a aula é de Ciéncias, quem ministra é o professor de Ciéncias. Ele vem
aqui, ele agenda comigo, eu separo todo o material e auxilio, mas é elas que
ministram a aula. Mas quando é o professor de primeira a quarta, até por eles ndo

terem um conhecimento assim da Ciéncia, da Biologia mesmo, como a gente que
estudou, eu que ministro a aula dai (CF).

Durante as aulas com os alunos dos anos iniciais, coordenador de laboratério em
geral desempenha o papel de professor e ndo mais de auxiliar e leciona a aula para os alunos.
Segundo o CF, os professores formados em Pedagogia ndo possuem o conhecimento
suficiente das area de Ciéncias para trabalhar com os alunos. Entendemos que este momento

na escola poderia ser uma oportunidade de acentuar a colaboragdo entre os professores, de
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modo que ambos possam aprender um com o outro. O trabalho em parceria estabelece uma
dimensdo formativa e acaba se complementando a medida que ambos os profissionais
“ganham” por estarem interagindo juntos durante a atividade experimental.
Para finalizar esta categoria, a fala de um coordenador referente a utilizacdo do
laboratério e a dinamica de funcionamento do mesmo:
Eles me procuram, fazem agendamento e a gente combina de trabalhar meia turma
de cada vez. Entdo eles me deixam bem claro qual é o objetivo que eles querem que
eu desenvolva com a turma e ai eles ficam com a metade da turma em sala de aula,
e eu ministro a aula sozinha. Mas a gente também tem espaco pra outras
possibilidades né? Também é possivel trabalhar a turma inteira e o professor junto

comigo, ai depende do objetivo e do que se quer fazer e ai a gente vé o que fica
melhor pra aquela situacdo (CE).

As turmas véo ao laboratério mediante agendamento da aula, feito pelo professor
da componente curricular. A dinamica de desenvolvimento da atividade pratica serd baseada
no objetivo central do professor. Caso haja necessidade, em funcdo do nimero de alunos, a
turma é dividida. Uma parte permanece na sala de aula realizando outra atividade, enquanto a
outra metade da turma se desloca para o laboratorio a fim de realizar a atividade experimental
proposta pelo professor e pelo coordenador. Essa dinamica de separar a turma é realizada em
fungéo do nimero excessivo de alunos por turma (Krasilchik, 2008).

Neste metatexto identificamos a importancia da comunicagéo e do planejamento
entre os professores e os coordenadores de laboratorio de Ciéncias. Aqui, apresenta-se mais
um argumento para que estes profissionais tenham um “tempo” especifico para se dedicarem
aos planejamentos das atividades experimentais baseando-se nos contetdos lecionados pelos
professores das componentes curriculares.

Outro item relevante, baseia-se na concepg¢do de que o ambiente do laboratério de
Ciéncias ndo é unico da componente curricular Ciéncias. Todos 0s agentes envolvidos no
ambiente escolar, mediante planejamento e agendamento podem utilizar o espaco, contudo, é
preciso lembrar que um laboratério ndo é um espaco especifico para certos trabalhos, como
por exemplo, assistir um filme.

Quanto maior for o tempo que professores e coordenadores possam estar juntos
para definir as atividades experimentais que serdo realizadas no transcorrer do ano letivo,
maior podera ser a chance de aproveitamento por parte dos alunos e, conseqiientemente, do
aprendizado. Por meio desta categoria identificamos um certo paradoxo com o que foi
exposto na categoria anterior. Ou seja, apesar de o0s professores manifestarem
descontentamento com as condigOes de trabalho e com as suas atribuicdes, em certos

momentos conseguem promover determinados niveis de atividades colaborativas. Este pode
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ser um indicativo do esforco docente de enfrentar os problemas presentes em seus contextos
de atuacdo. Ao mesmo tempo a presenca de diferentes niveis de colaboracdo também pode se
relacionar exatamente com as condi¢bes de trabalho pouco favoraveis para tara tal. E
importante ressaltar, por outro lado, que o desenvolvimento de atividades colaborativas nem
sempre é algo consolidado entre os professores. Todavia, parcerias colaborativas precisam de
tempo para serem consolidadas no ambiente escolar. Enfim, a efetiva promogdo das
atividades experimentais no curriculo escolar precisa ser entendida dentro de um contexto

mais complexo, para aléem da presenca de laboratorios.

43 A EXPERIMENTACAO COMO PROMOTORA INCONDICIONAL DA
APRENDIZAGEM E DA MOTIVACAO

Nesta categoria, 0os coordenadores de laboratdrio assinalaram em suas falas que as
atividades experimentais e 0 uso do laboratério como espacgo para desenvolvé-las, desperta o
interesse e a motivacdo dos alunos. Desta mesma forma, expressam que o aprendizado por
parte destes alunos esta vinculado a realizacao de experimentos como forma de demonstracéo
e comprovacdo da teoria e dos conceitos da componente curricular Ciéncias.

Expbem que as atividades experimentais exercem o papel de facilitadoras e

promotoras da apreensdo do conhecimento dos discentes:

Eu acredito que sim. Bom, primeira coisa eu acho assim, a aula de Ciéncias eu acho
meio complicado tu ter quadro e giz o tempo todo, tu tem que despertar o interesse
do aluno de alguma forma né? Quando o aluno entra, comeca l& no quinto ano, na
quinta série, ele vai ter aula de Ciéncias, ele ta esperando isso, ele ta esperando
mexer com algum instrumento, ele ta esperando né?Ter aula pratica e infelizmente
a gente ndo, ndo vé isso na rede né? Nao sei s6 na rede, mas a gente ndo, nao, pelo
menos essa experiéncia eu ndo tive, ndo vi muito. Entdo eu acho que assim 6, tem
que ter laboratorio, tem que fazer o aluno participar, tem que instigar o interesse,
tem que é, fazer ele ter curiosidade e eu acho que na pratica isso, isso resolve. N&o
é livro, ndo é quadro e giz. Eu j& dei muita aula quadro e giz, e eu vejo que ndo, ndo
tem um resultado t&o positivo como agora com esse trabalho do laboratério. Mesmo
ndo sendo a professora regente assim, da sala, entdo, eu vejo assim, que o aluno, é
muito mai facil ele aprender, o aprendizado é melhor [...]JExatamente por isso
assim, pra despertar mais o interesse, pro aluno ter vontade de aprender, ter a
curiosidade, responder as perguntas dele. Se tu da s6 na teoria, ai vira decoreba,
ele decora ali, mas ele ndo consegue ver entendeu, porque realmente isso acontece
(CC).

O CC acredita que ha necessidade de haver laboratérios de Ciéncias nas escolas,

para o desenvolvimento das aulas de Ciéncias ndo ficarem restritas a sala de aula e ao quadro
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e giz. Para ele, é “complicado” lecionar aulas de Ciéncias somente utilizando-se desta
“ferramenta”. Na sua visdo, para estimular a curiosidade do aluno e desperta-lo a participar
das aulas é necessario ter o espaco do laboratério a fim de melhorar o aprendizado e tornar o
conteido de mais “facil” compreensdo. O interesse/motivacdo na fala deste sujeito se
restringe ao fato do aluno necessitar de atividades experimentais para agucar seu interesse
pelas aulas de Ciéncias.

Interpreta-se que o papel da experimentacdo para este sujeito de pesquisa esta
relacionado com o fato de que a experimentacdo exercer a funcdo de facilitadora da
aprendizagem. Com base nessas informagdes, podemos perceber, assim como Gongalves e
Marques (2011, p. 899) “a crenca de que os experimentos sdo promotores incondicionais da
aprendizagem e da motivagdo”. No entanto, de acordo com 0S mesmos autores, a pesquisa em
ensino de Ciéncias tem apontado que ndo obrigatoriamente as atividades experimentais
promovem a motivagéo e a aprendizagem discente.

Assim, é importante que os professores que trabalham diretamente com a
promocdo de atividades experimentais no ambito escolar, compreendam que a motivacdo dos
alunos ao realizarem ou mesmo apenas observarem o desenvolvimento de um experimento,
por si s6 pode ndo caracterizar uma aprendizagem. Assim como, que o simples fato de realizar
um experimentos nio garante a motivacéo discente. E preciso entender que a apropriagao dos
contetidos de qualquer componente curricular ndo esta relacionada com necessariamente com
atividades experimentais e sim com a forma com que estes conteidos ensinados. O que nédo
significa dizer que a experimentacdo ndo importante para a aprendizagem, pelo contrario.

Para outro coordenador, a experimentagdo também surge como facilitadora da
aprendizagem:

E, isso é imprescindivel. Porque é. O ensino com a experimentagdo, com a
demonstragdo, com o teste, né?Provocando a curiosidade do aluno, ndo tem
comparacdo de tu colocar no quadro digestdo. Digestdo isso e aquilo, vai fazer isso

no laboratério, faz sobre alimentos, proteinas, o aprendizado ndo tem como
comparar eu acho (CD).

Este coordenador parece valorizar mais as atividades experimentais do que as
chamadas aulas de laboratorio, como, favorecedoras da aprendizagem do aluno. Mais uma
vez, e na voz de outro coordenador, surge a compreensao de que as atividades experimentais
no ensino produzem curiosidade e vontade de buscar novos conhecimentos.

A estrutura do laboratorio diferenciada da estrutura de uma sala de aula, de acordo
com determinados investigados pode promover outras possibilidades do processo de ensinar e

aprender:
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Pela estrutura, pelas ferramentas, entendeu? Porque da toda a possibilidade da
gente fazer as coisas aqui, que ndo tem em sala de aula né? Usa o microscopio,
fazer uma lamina, a professora mostrar um anatémico (CA).

A facilidade de realizar o experimento dentro de um laboratério esta vinculada a
idéia da disposicdo dos materiais e equipamentos utilizados para a realizacdo das atividades
experimentais. A visualizagdo supostamente tornaria mais interessante o trabalho do
professor, pois os alunos ouvem as explicagfes e observam os materiais. Contudo, o
microscopio, a preparacdo de ld&minas e 0os modelos anatémicos, citados pelo CA sao materiais
que tanto em laboratério quanto em sala de aula, seriam de facil manipulacéo pelo professor e
pelos alunos. Assim, na auséncia de um espacgo fisico de laboratorio, o professor poderia
executar atividades relacionadas aos materiais descritos pelo CA de outras formas, como a
visualizacdo no microscopio de microorganismos como protozoarios, bactérias, fungos e algas
utilizando-se de corantes alimenticios na auséncia de corantes para microscopia sendo que as
ldminas podem ser preparadas pelos préprios alunos e em sala de aula. Da mesma forma a
observagao e manipulacdo dos modelos anatbmicos:

Olha, esse laboratério aqui quando eu cheguei ele ndo tava muito montado, nés
fomos organizando. Mas o pessoal gosta de vir aqui, as criancas de primeira a
quarta também pedem pra vir, eles gostam, gostam do ambiente, gostam de
conhecer, de manusear, de criar, de criar terrario. Entdo a prética pra eles é

importante, eles gostam, eles tdo fascinados por vir aqui fazer qualquer atividade
(CF).

Para o CF o laboratorio € visto como um ambiente promotor e instigador. Neste

momento, ndo aparece na compreensdo deste coordenador, a importancia da discussdo sobre o

porqué das atividades experimentais contribuirem para a aprendizagem. E sim, como
complementacdo do trabalho ja existente.

Sim, ha necessidade, e muita necessidade. Uma delas porque os alunos saem um

pouco da sala né? Eles gostam. Qualquer atividade que vai ser realizada aqui na

salinha de Ciéncias eles se interessam, por mais simples que for. Ah, fazer um

cartaz, s6 mudar de ambiente eles ja gostam né? E aqui, como a gente, agora que a

gente t4 tendo um microscépio fica, os alunos, as professoras conseguem mostrar
mais atividades né. Diversas atividades préticas (CF).

O ambiente diferente do laboratério comparado ao ambiente de sala de aula
provocaria, de acordo com o investigado, uma motivacao e despertaria o interesse dos alunos
segundo os coordenadores. Contudo, os coordenadores nao exploram com consisténcia a
relagdo entre motivagdo e aprendizagem. Muitas vezes os estudantes somente se fascinam
pelas mudangas de cores ¢ “explosdes” que ocorrem no laboratorio, mas ndo necessariamente

tem interesse em entender o porqué dos fendmenos (GONCALVES, 2009).
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Portanto, pode haver diferenca no comportamento dos alunos quando estéo na sala
de aula e quando estdo no laboratério. Mas, esta diferenca pode estar ocorrendo devido ao fato
do espaco ser uma novidade para os estudantes. Ao ser incorporado no dia a dia, pode acabar
se tornando algo “normal” e natural. Logo, ndo se pode dizer que a aprendizagem dos
contelidos est& obrigatoriamente associada ao uso do laboratorio de Ciéncias e como ja dito a
uma suposta motivagdo que precisaria ser melhor investigada, visto que se tem indicio de
outros contextos educacionais em que 0s alunos realizam muitos experimentos que nao
obrigatoriamente eles se motivam por fazerem experimentos, pelo contrario muitos criam
aversdao (GONCALVES, 2005). Cabe lembrar, que até entre cientistas tém aqueles que néo
“gostam” de experimentos, alguns se autodenominando de tedricos (quimico teorico, bidlogo

teorico e fisico tedrico).

44 AS RELACOES ENTRE OBSERVACAO, CONHECIMENTOS TEORICOS E
EXPERIMENTAGAO

Através desta categoria, 0s coordenadores de laboratério de forma geral
apresentam suas compreensdes sobre as atividades experimentais e as relacdes que elas
estabelecem com a observacdo e o0s conhecimentos teoricos. Dos seis coordenadores
entrevistados, dois utilizam termos como “atividade concreta” e/ou “palpavel” para se referir
a contribuicdo das atividades experimentais para a aprendizagem. A experimentacdo como
forma de comprovagdo da teoria e dos conceitos foi uma idéia mais presente entre 0s
coordenadores. Ainda nesta categoria, aparece o entendimento de que observar na préatica o
que foi visto na teoria, auxilia a aproximar o conteldo estudado da realidade do aluno.
Segundo os coordenadores B, C e E, por exemplo, o ensino precisa ser “visto”, “tocado”,
“sentido”, para entdo, haver a compreensao por parte dos estudantes.

A idéia da necessidade de “ver na pratica” para compreender se aquele fenomeno
é real ou ndo, esta muito marcada nas concepgdes de coordenadores de laboratério. Para o
CC, “[...] se tu da so na teoria, ai vira decoreba, ele decora ali, mas ele ndo consegue ver
entendeu, porque realmente isso acontece”. Desta forma, percebe-se que ainda ha professores
gue mantém uma Vvisao que se aproxima de entendimentos pouco adequados de acordo com a
epistemologia contemporénea em relacdo a experimentacdo. Isso pode estar relacionado com

o fato de a formacdo inicial de professores de Ciéncias da Natureza m certos casos ndo
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trabalhar a histéria da Ciéncia a partir de uma perspectiva epistemoldgica. Outras

consequéncias de tal auséncia podem ser a valorizagdo de uma visdo rigida, historica,
individualista e elitista da Ciéncia (GONCALVES, 2009).

De forma semelhante, o0 CB menciona que o experimento necessita ser “palpavel”:

O ambiente, os materiais, porque aqui dentro a gente pode fazer uso de varias

coisas. Deixa eu te explicar: eu dei uma aula que a gente tava falando sobre peixes,

a gente tava falando sobre bexiga natatdria, a gente abriu os peixes, viu as bexigas

natatdrias e eu sabia de uma curiosidade que eu queria falar pra eles, que os peixes

de &gua doce e agua salgada, tém uma diferenca na bexiga natatéria pelo tamanho.

Na agua salgada o tamanho da bexiga natatéria é menor por causa da flutuacao,

mas ai como eu tinha o espago aqui eu peguei um becker coloquei agua salgada

saturada em sal em agua doce e coloquei um ovo dentro da agua doce e da agua

salgada e eles conseguiram visualizar que na agua salgada ele flutua melhor entéo

ele ndo ia precisar de uma bexiga natatéria maior e foi Gtima a aula, eles
conseguem ver mesmo e palpar. Como que vai fazer isso na aula né?(CB)

Segundo o CB as aulas no laboratorio possuem a funcdo de possibilitar que os
alunos observem, vejam e interajam com 0 experimento. Precisa ser “palpavel” de acordo
com este coordenador que descreve um experimento realizado com animais vertebrados. Aqui
cabe uma reflexdo, por exemplo, sobre a real necessidade de se fazer a dissecacdo de um
animal em ambiente escolar. H& inimeras discussdes éticas sobre a experimenta¢do com uso
de animais.

E preciso contextualizar esta situaco e discutir com os alunos sobre a tradi¢éo na
Ciéncia experimental com o uso de animais para o estudo da anatomia e fisiologia. Além
disso, de acordo com Felipe (2007) o envolvimento da inddstria neste ramo é marcado pela
prética de utilizacdo de animais vivos para a geracao de bens de consumo:

O que distingue a observagdo de animais vivos ou a dissecacdo de animais mortos
para andlise de sua anatomia, dos experimentos que tiveram e ainda tém lugar na
indstria, é, por um lado, a massificacdo das praticas e, por outro lado, a introducéo
de toda sorte de produtos quimicos para medir sua toxicidade e letalidade em
animais dotados de sensibilidade e consciéncia. A indUstria cosmética, farmacéutica,
quimica e bélica, no século XX, assombrou o mercado com incontaveis produtos,
criados a partir da investigacdo em modelo animal. Praticamente tudo o que nos

rodeia, do cha que bebemos ao filme a que assistimos, resulta de componentes
testados em animais vivos (FELIPE, 2007, p. 239).

Em sintese, argumenta-se que a experimentacdo animal pode ser discutida pelos
professores de Ciéncias de forma a contribuir para a reflexdo sobre tal modelo de
experimentacdo. No entanto, 0 seu uso na educacgdo basica é um problema que precisar ser
urgentemente revisto fundamentado em referenciais da bioética. Em relacdo a necessidade de

visualizar na préatica o que foi aprendido na teoria, um coordenador expressou:
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[...] eu vi que no momento eles estavam tendo uma aula de Zoologia e eu tenho a
colegdo do laboratério, que eu fiz, que aos poucos eu td preparando e quando eu
mostrei isso pra eles, eles imaginavam coisas totalmente diferentes, eles chegaram,
eles ndo acreditaram sabe, viram: “meu Deus, é isso”? Entdo eu acho que é
exatamente isso, é tu ver na pratica e ai tu conseguir compreender, funcionamento,
ciclo, tudo. E a partir disso, eu acredito que é a partir do momento que tu visualiza
que tu consegue compreender o contetido. Eu vejo a importancia pelo conteldo, é,
¢ o cotidiano, é a pratica, é a visualizacdo, eu acho mais importante, é a
visualizacdo (CC).

Com relacdo aos objetivos de utilizar o laboratério nas aulas de Ciéncias, o CB
apresenta um posicionamento baseado na visualizagdo. Visualizacdo no sentido de ver, olhar e
poder tocar a atividade, que em seu olhar ¢ abstrato, em teoria concreta. “Deixar palpavel a
Ciéncia e proxima”. De acordo com o CB o papel do laboratério no ensino de Ciéncias, €
tornar a Ciéncia palpavel para os alunos. A mesma logica de afirmar que sua funcédo e
objetivo restringem-se a comprovagdo. De outra parte, merece ser questionado o
entendimento do coordenador no sentido de que as observacdes ndo acontecem no vacuo
tedrico e a idéia de ver na pratica as vezes estd relacionada com uma visdo empirista -
indutivista que necessita ser problematizada na formagéo docente (GONCALVES, 2009).
A experimenta¢do como forma de “testar uma teoria” é entendida pelo CD como
maneira de testar o conhecimento tedrico através da realizacdo de uma pratica:
[...]Eu posso ensinar uma experiéncia, uma coisa é botar la no papel, outra coisa é
tu dizer: “Faz a experiéncia”, “tu quer testar a tua idéia”’? A gente abre muito pra
iss0, querer testar uma idéia, querer ver. Os alunos ainda nédo tdo acostumados,
mas eles vao se educar. Se houver em cada escola um laboratério, com o tempo 0

aluno vai procurar o laboratorio: “Eu quero testar isso professora como é que eu
fago”’? Eles ndo tém essa cultura, mas eles podem ter [...] (CD).

Da mesma forma, o CE também acredita que o experimento gera resultados

através da possibilidade do aluno construir por si mesmo o conceito:
Eu acredito que é importante sim, porque varios experimentos, eles podem chegar a
conclusdo do que é aquele conceito, ao invés de o professor chegar e dar o conceito

pro aluno. Ele faz o experimento, e analisando o resultado do experimento, ele
constrai o conceito [...](CE).

Neste caso aparece haver uma aproximagdo com um entendimento empirista -
indutivista em que a partir da atividade experimental o estudante aprende sozinho o0s
conhecimentos estudados. Mais uma vez, reforca-se que a observacdo nas atividades
experimentais ndo acontece no vacuo tedrico.

H& uma crenca por parte do investigados na observacao pratica como componente
importante para a aprendizagem. Todavia, uma compreensao da observacgao que se aproxima

de teses empiristas - indutivista precisa ser problematizada.
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Parece-nos importante também os professores valorizarem outro aspectos
relacionados a experimentacdo como a questdo do desenvolvimento da criatividade, da
autonomia, da curiosidade, da imaginacdo com,o incentivo de momentos de discussdes e
reflexdes.

Ha, com certeza, com certeza. Enriquece muito a aula, parece que na sala de aula
ele aprende alguma coisa e aqui ele vai comprovar que isso existe. Na verdade eles

me véem com olhos diferentes até da professora deles, eles acham que eu sou
cientista aqui dentro (CB).

Para o CB é importante as escolas terem o espaco do laboratorio como ferramenta
de comprovacao da teoria. E ainda, menciona que os alunos véem a imagem do professor que
atua no laboratério, como a de um cientista. Nesta questdo é necessario refletir sobre esta
visdo, pois as escolas ndo podem e ndo devem confundir o laboratorio escolar e/ou didatico
com um laboratério cientifico de grandes empresas ou mesmo de universidades. Ainda esta
presente no discurso de alguns professores a possibilidade do ambiente do laboratorio de
Ciéncias e das atividades experimentais servirem de base para a formagao de “pequenos
cientistas”. E preciso ter cuidado com este propdsito, para que nio ocorra uma certa
“confusdo” entre os alunos. Marandino, Selles e Ferreira (2009) j& mencionadas no corpus
deste texto enfatizam a importdncia de mostrar para o aluno que ha diferenca entre a
experimentacao de natureza didatica e a experimentacdo de natureza epistémica. Ou seja, 0
experimento que esta sendo utilizado na escola, dos experimentos associados a producdo dos
conhecimentos cientificos para producgdo de conhecimento cientifico.

As atividades experimentais ap0s a teoria e 0s conceitos terem sidos lecionados,
sdo vistas como forma de aproximacdo dos fendbmenos cientificos com a realidade de cada
aluno:

O objetivo principal é aproximar mais 0s conceitos que a gente trabalha, tedricos
pra realidade do aluno [...]Muitas vezes s6 a teoria, 0 conceito por conceito, ndo é
bem absorvido, ou entdo ele ndo compreende, onde na vida dele, ele vai usar esse

conceito né? E as vezes através da experimentacdo, atraves de uma oficina, isso
clareia na mente do menino a importancia de saber aquele contetdo (CE).

O laboratorio parece ser visto pelo coordenador como uma “ferramenta” de
aprendizagem que aproxima o experimento da realidade do aluno.

De acordo com o CC, o objetivo de utilizar o laboratério de Ciéncias esta na
tentativa de responder as duvidas geradas durante as aulas tedricas de sala de aula: “Eu acho
gue o objetivo é responder as questdes assim, responder de fato, é aula pratica. Aula pratica,

ver aquilo funcionando na prética, aquilo que tu aprende na sala de aula, por isso eu acho
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que o espago ¢é importante” (CC). Para ele as aulas lecionadas no laboratério de Ciéncias,
possibilitam que o aluno aprenda na pratica o que em sala de aula ele vé na teoria, visao que
ja questionamos aqui. E preciso compreender também, que ndo ha como desvincular a
pratica/experimentacdo da pratica. Ambas estdo ligadas e fazem parte do processo de ensino e
aprendizagem. A possibilidade de algumas escolas propiciarem o espaco do laborat6rio para
que ocorram atividades experimentais, contribui para o ensino de Ciéncias. Mas néo
necessariamente possibilitam a certeza de um processo de ensino e aprendizagem frutifero.

“E importantissimo, porque se ndo fica uma coisa abstrata, ndo da. Muita coisa
jé é abstrata pro aluno, entdo se ele ndo vé nada, se ele ndo comprova nada, nossa! Muito
dificil” (CB). Mais uma vez o CB ressalta que a importancia do laboratério de Ciéncias esta
vinculado a questdo da comprovacédo da teoria através dos experimentos realizados. Para ele,
0s contelidos sdo abstratos e as praticas concretas.

Nesta categoria, podemos identificar uma visdo restrita sobre a fungdo do
laboratério de Ciéncias e das atividades experimentais e a sua relacdo com a observacdo e 0s
conhecimentos teodricos. Ndo ha como separar observacdo e teoria nas atividades
experimentais. Os profissionais da educacdo podem compreender que tanto em laboratério
quanto em sala de aula, podemos realizar o ensino de Ciéncias sob o viés da utilizacdo de

experimentos.

4.5 A REDEFINICAO DO ESPACO E TEMPO PARA A EXPERIMENTACAO

Nesta categoria apresentamos as interpretacfes em torno das falas dos sujeitos de
pesquisa sobre o espaco para o desenvolvimento de atividades experimentais. Dividimos esta
categoria em trés aspectos importantes. Um deles é concernente a estrutura fisica do
laborat6rio como fator para o desenvolvimento das atividades experimentais. Outra questdo
relevante trata do laboratério como espaco para a aprendizagem. E por fim, a redefini¢do de
laboratério como ambiente mais amplo como a horta escolar, bosques, entre outros e ndo
restritos a componente curricular de Ciéncias.

Em relacdo a determinadas atividades experimentais serem promovidas em sala de
aula, os coordenadores se posicionaram da seguinte forma:

Olha, algumas com muito esforco até poderiam, mas com muito esforco né?E sendo
uma coisa assim bem. Ndo é que é informal, bem, ndo encontro a palavra, mas, nao
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tem agua na sala de aula, os alunos tém aquelas carteiras uma de um tamanho uma
de outro, ndo tem uma organizacao, e também o ambiente propicia o aluno quando
ele chega aqui ele ta com uma postura diferente, é diferente aqui, ele se comporta
de outra forma, ele espera as coisas aqui dentro, aqui tem que acontecer (CB).

Para o CB as atividades experimentais podem ocorrer em sala de aula, contudo, de
forma muito restrita. A literatura tem mostrado exatamente o contrario, sem negar a
importancia dos laboratérios. Ou seja, ha uma enorme quantidade de experimentos que podem
perfeitamente ser realizados em sala de aula com os chamados materiais alternativos
(GONCALVES; MARQUES, 2011; GIOPPO; SCHEFFER; NEVES, 1998). Este
coordenador alega que a postura dos alunos se modifica ao ingressarem no ambiente
diferenciado, neste caso, o laboratorio, dando a entender que as atividades experimentais tém
uma funcao motivacional.
Ja o coordenado CA destaca a questdo da seguranca para justificar a
experimentacao no laboratério:
N&o que a sala de aula ndo possa ser um ambiente modificado, t4? Mas é que ele
tem, as aulas de Ciéncias tém que funcionar num ambiente que seja nos moldes do
laboratério, com as mesas tipo de bancada, precisa de pia, precisa de armario,
precisa de exposicdo de modelos anatdmicos, a colecdo zooldgica, lugar pra
guardar microscopio, ter bastante tomada, [...] medidas de seguranca como a saida
de gés, que a gente vai usar as lamparinas né? O bico de Bunsen, quando era,

quando podia ser utilizado, aquela quantidade que teria que ter, é um ambiente
diferenciado, pra poder acontecer todas as préaticas mesmo (CA).

De acordo com CA o motivo para a importancia fisica do laboratério estd na
seguranca que determinados experimentos. No entanto, experimentos perigosos ndao podem
ser desenvolvidos nem em laboratérios, conforme orientacdo geral do Estatuto da Crianca e
do Adolescente (BRASIL, 1990). O mesmo coordenador complementa:

[...] vai olhar esse monte de bicho que a gente tem, no formol, no formol néo, no
alcool né? Amostras zool6gicas, vai guardar tudo na sala de aula? Entendeu?
Entdo é necessario o ambiente [...] pode, porque o conteldo se da em qualquer

lugar né? Cuspe e giz s6 precisa disso. Mas usar realmente um aprendizado
significativo ai é outra histéria né. Ai ja fica meio complicado (CA).

De acordo com o CA, o motivo para a importancia fisica do laboratorio se da
através da constatacdo de que ele, o professor, entende que este espago possibilita uma
aprendizagem significativa. As aulas de Ciéncias podem ser promovidas sem necessariamente
ter o ambiente de laboratorio disponivel na escola e assim parece ser na maioria das escolas
brasileiras. Os contelidos necessarios para a formacao do aluno no ensino de Ciéncias podem
ser ensinados e aprendidos em diferentes ambientes. Mas, 0 que o professor reconhece como

aprendizagem significativa ndo fica explicito em sua fala. Segundo Ausubel (1982), autor que
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fundamenta a discussdo sobre aprendizagem significativa, é necessario que os estudantes
tenham disposicdo para aprender determinados contetdos. Do contrario, estdo fadados a
memorizar ou até mesmo simular certas associa¢@es, pensando que estdo aprendendo aqueles
conceitos.
Outro coordenador expressa:
Tém atividades que da pra ser feita, né? Atividades que tranquilamente ddo pra
fazer em sala de aula. Outras atividades entdo eu vou precisar, que seria mais facil
fazer no laboratério, pela questdo da pia, da 4gua, da limpeza, do espago e tambhém
pela questdo de ter que levar materiais pra sala de aula né? E ai sdo muitos
materiais, por exemplo, microscépio, é uma coisa complicada de se levar pra sala

de aula. Mas déa pra fazer, ndo quer dizer que ndo da pra fazer, tem atividades que
sim, tem atividades que ndo (CC).

Para o CC, existem atividades que podem ser realizadas em sala de aula e outras
necessitam do espaco e da estrutura do laboratério para acontecerem. O coordenador
estabelece parametros que, segundo ele, dificultariam a realizag&o de determinadas atividades.
Como exemplo, cita aquelas que envolvem o manuseio com agua, assim, seriam dificeis de
serem realizadas no ambiente de sala de aula. O exemplo do microscopio citado pelo CC,
assim como o anterior, ndo é fator primordial para dizer que a experimentacdao precisa ser
efetivada em ambiente especifico. Levar o aparelho — neste caso 0o microscopio — até a sala de
aula ndo € algo que impossibilita a experimentacao.

O coordenador CD chama a atencédo para o fato de serem desenvolvidas atividades
didaticas no laboratorio que poderiam ser promovidas em outros ambientes:

Algumas atividades que sdo realizadas no laboratorio, que sdo feitas la, ndo é
necessario ser no laboratério, por exemplo: passar um video, passar um DVD, eu
vejo... Claro, é uma questdo de espago na escola, é uma questdo do espago estar
disponivel, mas especificamente ¢ uma atividade que ndo necessitaria de um
laboratério. As outras atividades que foram planejadas esse ano, elas precisavam
sim do laboratério de Ciéncias para ser executadas. Por exemplo, nés fizemos uma
aula de educagdo ambiental chamada oficina de bonecos de sucata, leva todo o
material que foi usado, perfurador, cola quente... Era muito transtorno, o
laboratério tem espaco fisico adequado, bancadas pra se sentarem, pias pra lavar
as maos [...] se pode transportar tudo pra uma sala de aula, pode... Mas nunca vai

Ser 0 mesmo espacgo e a mesma organizagdo, se é um laboratdrio bem organizado
como é o que eu trabalho hoje... Nao é impossivel, mas é improvavel (CD).

O CD reconhece que o espacgo do laboratério de Ciéncias é importante para o
desenvolvimento de determinadas atividades experimentais, porém, destaca que ndo é
condicdo essencial para a realizagdo de uma atividade experimental. Outro fator importante
que surgiu neste fragmento esta relacionado com o uso do laboratorio para se realizar outras
atividades que ndo sejam relacionadas a experimentagdo. Atividades como assistir um

documentério, um filme, ou a observacdo de um modelo anatémico ndo se configuram como
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praticas que necessitam de um ambiente de laboratério para se concretizarem. E mesmo
porque, ndo ¢ um espago “confortavel” para os alunos assistirem 40 minutos ou mais de um
video e/ou DVD.
O coordenador CE, por sua vez, sinaliza espagos que se diferenciam de um
laboratério estereotipado como espago para a experimentacéo:
Eu acredito que sim. E que ndo necessariamente tem que ser laboratério com
quatro paredes, uma sala, uma estrutura fisica. Uma horta, por exemplo, é um
excelente laboratorio aberto, uma sala aberta né? Tu tem possibilidades. Entdo o

legal aqui da escola é que a gente tem as duas coisas, tem o laboratério e tem a
horta, que eu digo que é o quintal do laboratério (CE).

Eu tenho diariamente professores que trazem. Eu tenho diariamente mesmo, de
primeiro a quarto ano eu tenho muito. [...] Quando eu falo laboratério de Ciéncias,
eu me refiro assim, ao meu trabalho, ndo sd dentro do laboratério, dentro das
quatro paredes. Eu uso muito o patio, a gente faz a horta da escola, a gente quase
que diariamente assim, todas as turmas tém trabalhado, tem feito o rodizio (CC).

Os coordenadores mencionados acima salientam que o laboratério de Ciéncias é
mais que um espaco fechado, ele pode ser uma extensao da escola, utilizando-se de espacos
abertos como o patio e a horta escolar. Tanto o patio como a horta, também podem ser
“laboratorios” para atividades praticas ou experimentais. O espaco da experimentacdo pode e
deve ser mais amplo do que o ambiente com bancadas e vidrarias. Espagos alternativos como
bosques, hortas, patios escolares, praias, rios e tantos outros, também podem ser relacionados
as atividades experimentais escolares (GIOPPO; SCHEFFER; NEVES, 1998).

Mesmo no patio da escola, ha inimeras oportunidades de inventar atividades para
aulas de Ciéncias aliadas a atividades experimentais. Com base nesses argumentos,
resgatamos o referencial tedrico Souza e Spinelli (1997) que ressaltam que toda escola mesmo
sem um laboratorio estereotipado, pode reinventar o espacos para as atividades experimentais

Outro coordenador expde:

[...] eu acho que toda escola tem que ter um espaco de experimentagdo, um
laboratério né? Que néo precisa ser usado para aula de Ciéncias né? Por exemplo,
a gente deu uma aula de Matematica, pode ser usado por Portugués também, eu

acho que a escola necessita sim de um articulador da area cientifica, assim como
necessita de articuladores da informatica (CD).

Reconhece a importancia do espaco, contudo, ndo apenas para a area de Ciéncias
e sim, como um ambiente de uso multidisciplinar. Desta forma, todos os docentes da escola
podem usufruir deste espaco para lecionarem suas aulas e aproveitarem os materiais. Os
estudantes desta forma, sdo os mais beneficiados, tendo em vista estarem aprendendo que a
Ciéncia pode e deve ser articulada com todas as areas do conhecimento. Na mesma diregéo, o

coordenador CD complementa:
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Deve ser um articulador de varias, de varios campos, de varias disciplinas né? O
laboratério, ndo precisa necessariamente, usar o tubo de ensaio sempre, usar o
microscopio sempre. Mas existir um espaco onde seja articulado, um espaco de
articulacdo. Articulacdo de educacdo ambiental, articulacdo de uma saida de
campo. N6s estamos saindo a campo, a gente volta, a gente senta, a gente conversa.
Esse espaco, eu acho que é esse o papel, ndo é s6 tubo de ensaio e microscopio [...]
Pode ndo ser uma sala tdo grande, mas um espaco de encontro, o espaco de ter uma
bancada, um espago de experimentacdo. Eu acho que espac¢o, o tamanho, pode ser
varidvel, uma sala de aula comum, se bem instalada, ela é um laboratério de
Ciéncias. Um espaco pra articular com os outros projetos. Nos temos 0 bosque, nds
temos a horta escolar, nds temos as saidas de campo. E virou assim, isso nao é
desse ano, eu vejo que os alunos procuram como um espaco de encontro (CD).

Para o CD o espaco do laboratdrio ndo serve apenas para a utilizacdo de materiais
especificos do laboratdrio, como tubos de ensaio e microscopio e sim como um ambiente para
articular discussdes acerca das atividades desenvolvidas na escola e fora dela. Neste caso, o
objetivo da utilizacdo do laboratério para o ambiente da escola e das componentes
curriculares é se tornar um espaco de didlogo e novas reflexdes acerca das mais variadas
atividades, sejam elas utilizando-se de materiais da &rea de Ciéncias da Natureza ou de outras
areas. Para este coordenador o espaco do laboratério € um ambiente de encontro que
possibilita a articulagdo com outras atividades da escola. A compreensdo dos coordenadores
guanto a importancia do uso do laboratério em conformidade com outras areas possibilita o
entrelacamento dos contetdos.

Nesta categoria procuramos apresentar a voz dos sujeitos entrevistados quanto a
questdo do uso, ou ndo, do laboratério para a realizacdo das atividades experimentais.
Percebemos que em certas ocasides o ambiente € voltado para véarias componentes
curriculares, indicando assim, um envolvimento entre o corpo docente das escolas. Outro fator
que merece destaque é em relacdo ao fato de certos coordenadores compreenderem que 0
ambiente do laboratério de Ciéncias ndo é o Unico para o desenvolvimento de atividades
experimentais. Podemos realizar experimentos em sala de aula, no patio da escola, na cozinha,
na horta, na praia, no bosque, enfim, experimentar/vivenciar atividades praticas experimentais
ndo necessariamente precisa ser feito em um ambiente dotado de tubos de ensaio, bicos de
Bunsen, pipetas, laminas ou tantos outros equipamentos que compdem um laboratério de
Ciéncias.

E preciso a compreensdo de como se pode desenvolver metodologicamente as
atividades experimentais para que os estudantes aprendam. Aprendizagem que pode néo
ocorrer com uma atividade planejada e desenvolvida no laboratério, conforme a forma como
o professor a conduz. O que ndo significa afirmar que os laboratérios de Ciéncias ou outros

ndo sdo importantes, pelo contrario. A experimentacdo deve fazer parte do curriculo escolar.
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Fazer uma atividade experimental apenas com a intencdo de motivar os alunos ou para dizer
que a escola a oferece ndo gerando reflexdes sobre a atividade e aprendizagem é um “engano”

no processo educativo.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo procuramos identificar como os coordenadores de laboratorio de
Ciéncias do ensino fundamental da rede municipal de Floriandpolis, contribuem para a
promocdo de atividades experimentais. Apds andlise das entrevistas com os coordenadores
dos laboratorios de seis escolas basicas municipais de Floriandpolis, foi possivel perceber que
as atividades experimentais estdo presentes com certa intensidade no ensino de Ciéncias
destas instituicGes educativas.

Identificamos as situa¢Ges decorrentes da insercdo de espacos voltados para a
pratica de experimentos no ensino escolar. As categorias que emergiram da analise procuram
elucidar os entendimentos e acdes dos coordenadores de laboratério de Ciéncias quanto as
atividades experimentais, além das limitagdes e das possibilidades de realizar experimentos
em ambiente escolar.

Também analisamos a forma como os coordenadores e os professores trabalham
no laboratdério. Assim, também, as atividades experimentais foram lembradas como agentes
promotores da motivagdo discente. Sinalizou-se ainda uma nova redefini¢do do laboratdrio de
Ciéncias sob o olhar diferenciado dos profissionais que ali atuam.

Um aspecto positivo e que merece ser levantado, estd relacionado com a
implantacdo de laboratérios de Ciéncias nas escolas da rede de ensino municipal de
Floriandpolis. O ensino publico brasileiro, de modo geral, pouco investe em ambientes para a
promocdo de atividades experimentais, como indicam os estudos sobre a experimentacéo
disseminados ao longo dos anos. Logo, a intencdo do governo municipal colabora para o
avanco do ensino de Ciéncias a medida que insere nas escolas espacos voltados a
experimentacao.

Investir em locais para a realizacdo de atividades experimentais no ensino
fundamental, pode possibilitar a abordagem de contetdos conceituais, procedimentais e
atitudinais, com a possibilidade da discussao e reflexdo sobre este ou aquele fenémeno. O
papel do laboratério no ensino fundamental, seqgundo Gioppo, Scheffer e Neves (1998) esta
vinculado a articulagéo e a valorizacdo do conhecimento.

Contudo, parte dos limites da atuagcdo dos coordenadores de laboratorio parecem
estar diretamente relacionado com problemas de ordem politica, pois ha a necessidade de
disponibilizar recursos financeiros e melhores condigdes de trabalho para os coordenadores e

professores. Como encaminhamento, propomos que haja um recurso financeiro especifico
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para 0 uso do laboratério de Ciéncias. Este recurso seria administrado e gerenciado pela
escola, assim quando o coordenador precisasse adquirir materiais para realizar certos
experimentos, ele saberia que poderia contar com o apoio da escola, tendo condicdes de fazé-
los de acordo com seu planejamento. N&o basta implantar o espaco. E necessério que o poder
publico municipal se responsabilize em manté-lo funcionando durante o ano letivo.

Comegando pela socializagdo sobre a necessidade de retomar as funcdes
especificas dos coordenadores de laboratério de Ciéncias, viabilizando melhores condicGes
para a realizacdo das atividades experimentais. Este profissional ora denominado Auxiliar de
Ensino de Atividades de Ciéncias, possui diversas atribui¢cfes na escola, sendo que muitas
vezes, ao ter que substituir professores ausentes, acaba por deixar de lado as atividades
especificas do laboratério. Além disso, a inexisténcia de uma hora-atividade para estes
profissionais da educacdo, dificulta o planejamento coletivo com os demais professores da
escola. H& necessidade de um tempo especifico para estes profissionais se encontrarem e
debaterem suas propostas de ensino.

E preciso rever as funcdes destes coordenadores, para que se possa intensificar as
atividades experimentais no ensino de Ciéncias do ensino fundamental. Entretanto, ha
indicativos de que somente com a realizagdo de experimentos em ambiente escolar sem a
discussdo dos mesmos ¢ insuficiente para o desenvolvimento da aprendizagem. E necessario
que, além de recursos financeiros, momentos para o planejamento e a revisao da funcdo do
coordenador, sejam proporcionadas formacdes continuadas para os envolvidos no processo.

Inserir nos cursos de formacdo discussGes sobre atividades experimentais
escolares poderia colaborar para enfrentar propostas de experimentos marcadamente
indutivista em que a ciéncia é apresentada como uma série de verdades inquestionaveis. E
preciso que as atividades experimentais contribuam para um processo ensino-aprendizagem
em que € valorizado o papel do aluno na construcdo do seu conhecimento (SARAIVA-
NEVES; CABALLERO; MOREIRA, 2006).

Selles e Teixeira (2007) expdem a necessidade de reestruturacdo do curriculo, e
um amplo didlogo acerca da formacdo do docente, para que se possa tratar do ensino de
Ciéncias sob o viés da utilizacdo de atividades experimentais no ambiente de ensino,
propiciando entendimento sobre o verdadeiro papel do experimento no espaco escolar.

Outra sugestdo que merece um olhar, esta relacionada com a reproducdo de um
modelo universitario que tenha como objetivo a formacdo de professores para atuar também
em ambientes de laboratério e para aulas tedricas acerca das atividades experimentais no

ensino de Ciéncias. As formacoes iniciais dos professores nos cursos de licenciatura, devem
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proporcionar momentos direcionados ao estudo e a discusséo da historia da Ciéncia e todas as
suas especificidades, entre elas, a experimentacao.

Para Silva et al. (2009, p. 5) “as atividades experimentais devem ser encaradas
como um dos instrumentos do discurso das Ciéncias, e como tal, devem ser incluidas no
ambiente de sala de aula, a fim de permitir a “enculturagcdo” de alunos e professores”. Assim,
incorporar nas aulas de Ciéncias atividades com experimentacdo, pode possibilitar ao aluno
questionamentos, reflexdes, dialogo com colegas e professores.

Professores de Ciéncias incorporam de forma irrefletida as vezes propostas
metodoldgicas de atividades experimentais e contribuem para a disseminacdo de crencas
irrefletidas sobre a relevancia do ensino experimental. Deste modo, “ha a necessidade de
incluir, na formacdo inicial e continuada, estudos sobre a experimentacdo para a construcdo de
teorias pessoais mais fundamentadas” (GALIAZZI, 2001, p. 254).

As formagdes continuadas dos professores em alguns casos restringem-se a meras
participacbes em reunides, palestras, cursos em muitos casos desconexos com a realidade
escolar (AQUINO; MUSSI, 2001).

De acordo com Galiazzi et al. (2001) os estudos sobre as atividades experimentais
precisam ser incluidos e amplamente debatidos nos cursos de formagdo continuada. Assim, 0s
coordenadores de laboratério da rede de ensino municipal se beneficiariam na questdo da
aquisicdo de novos olhares e concepgdes acerca da experimentacao.

A construcdo destes olhares diferenciados quanto ao uso de atividades
experimentais no ensino de Ciéncias nas escolas, se caracteriza como um processo continuo
que perpassa toda a formacdo do sujeito. Concepcbes sobre educacdo, Ciéncia e
experimentacdo, devem estar presentes na pratica docente dos coordenadores que atuam com
aulas experimentais em ambiente escolar.

Este estudo ndo finaliza a discussdo sobre o uso de laboratérios de Ciéncias nas
escolas municipais de Floriandpolis. Propomos a continuidade a partir de novas investigaces
sobre as atividades experimentais desenvolvidas no ensino fundamental da rede municipal.

Da mesma forma como iniciei este trabalho, na primeira pessoa, finalizo este
estudo lembrando dos questionamentos iniciais e me permitindo lembré-los ao leitor: “as
praticas estdo associadas com o0s conteudos trabalhados em sala? Como sera que este
professor se sente trabalhando uma aula experimental com 30 ou 35 alunos dentro do
laboratdrio? Sera que os alunos compreendem os procedimentos e 0s conceitos envolvidos no

experimento? E necessario se ter um laboratdrio para ensinar Ciéncias?”.
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As modificagdes e transformacdes ainda precisam ser feitas. Como fazé-las, neste
momento a “bagagem” de longos meses de pesquisa me permite dizer que, ndo ocorrerd
grandes mudancas sem o auxilio do poder puablico e muito menos com o trabalho
individualizado. E necessario que todos os atores envolvidos, escola, corpo docente, discente,
coordenadores e governo se mobilizem para disseminar entre as demais escolas da rede estes
ambientes de experimentacdo e proporcionem didlogos abertos sobre a realidade de cada
escola e as atividades experimentais que podem ser realizadas no ambiente escolar. E preciso
viabilizar momentos de planejamento e formac@es especificas para estes coordenadores. E
necessario valorizar estes profissionais e o trabalho para o qual foram contratados. Séo
COORDENADORES DE LABORATORIO DE CIENCIAS.
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ANEXO A
ROTEIRO FINAL DA ENTREVISTA PARA COORDENADOR DE LABORATORIO

Data:

Escola:

Professor/a:
Identificacao:

Inicio da entrevista:
Término da entrevista:
Duracédo da entrevista:

Local da entrevista:

FORMACAO E ATUACAO DO COORDENADOR DE LABORATORIO

. Nome

. Idade

. Tempo de atuacdo no magistério

. Tempo de trabalho na rede municipal de ensino de Floriandpolis
. Carga horaria na rede

. Carga horéria total

. Séries de atuacdo

. Escolas de atuacao

© 00 N O O B~ W DN B

. Curso de Graduacéo

10. Local e data da Graduacao

11. Pés-Graduacao

12. Formacéo continuada: Faz? Onde? Qual ¢ a freqiiéncia?

13. A formacdo continuada dos professores de Ciéncias é junto com a formacdo dos
Auxiliares de Ensino de Atividades de Ciéncias?

14. Graduagdo com laboratdrios de ensino de Ciéncias?

15. Formagcéo para trabalhar no laboratorio. Houve? Graduagdo? Formacéo continuada?

OBJETIVOS E FUNCOES DA EXPERIMENTACAO
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. As experiéncias e atividades do laboratorio podem ser realizadas em sala de aula?
. Ha necessidade de haver laboratorio de Ciéncias nas escolas?
. Os alunos gostam do laboratorio?

. E importante que as aulas de Ciéncias tenham atividades no laborat6rio? Por qué?

1
2
3
4
5. Quais os objetivos de utilizar os laboratorios nas aulas de Ciéncias?
6. Por que trabalhar Ciéncias dentro de um laboratério?

7. Se ministra aula, qual a funcao do laboratério de Ciéncias nas suas aulas?
8. Qual e o papel das aulas de laboratério no ensino de Ciéncias?

9. Pode-se dar aula de Ciéncias sem laboratdrio?

10. Que importéancia atribui ao laboratorio da escola?
PLANEJAMENTO E UTILIZACAO DO LABORATORIO

1. Vocé faz um planejamento das aulas que acontecem no laborat6rio?

2. Como ocorre o planejamento para o trabalho no laboratério? Como é realizado este
planejamento? Individualmente ou com o professor de Ciéncias?

3. Ha tempo suficiente para planejar as aulas de laboratdrio?

4. A partir de quais materiais sdo elaboradas as aulas no laboratério?

5. Qual é a freqliéncia das aulas no laborat6rio?

6. Vocé considera esta freqliéncia suficiente ou insuficiente?

7. O laboratério de Ciéncias é utilizado somente pelos professores de Ciéncias?
ESTRUTURA E FUNCIONAMENTO DO LABORATORIO

1. Como é o espaco fisico do laboratério na escola?

2. Como funciona o laborat6rio? (agendamento, quem ministra a aula)

3. Para vocé, o espaco fisico e os materiais existentes no laboratério sdo bons e
suficientes?

4. Como é denominado o profissional que trabalha no laboratorio?

5. Qual ¢ sua funcdo dentro do laboratorio?

6. Como vocé vé estas fungdes?
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PERGUNTAS GERAIS

. Vocé conhece o Programa Educacdo Integral da Prefeitura Municipal, do qual o
laboratdrio faz parte?

. Conhece outros documentos ou textos que tratem do laboratdrio?

. O Projeto Pedagdgico da sua escola contempla as atividades no laboratério?

. Ha documentos no laboratério ou na escola que tratem das recomendacfes e
orientacdes de uso do mesmo?

. Existe um laboratério de Ciéncias ideal? Como seria?

. H& algo para ser modificado com relacdo ao laboratério da sua escola, ou esta bom

assim?
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ANEXO B
TRANSCRICOES DAS ENTREVISTAS PARA COORDENADOR DE
LABORATORIO

ENTREVISTA 1

Data: 29/10/2010

Escola: Escola 1

Coordenador/a: CA

Identificacdo: 40 horas/ Auxiliar de Ensino de Atividades de Ciéncias - ACT
Inicio da entrevista: 13:25

Término da entrevista: 13:58

Duracdo: 33 minutos

Local da entrevista: Laboratério de Ciéncias

FORMACAO E ATUACAO
1. Nome

CA

2. ldade
31 anos.

3. Tempo de atuacdo no magistério
Quatro anos.

4. Tempo de trabalho na rede municipal de ensino de Floriandpolis
Quatro anos, mais um ano como estagiaria la no Mato Grosso do Sul, entdo sdo 5 anos, ao
todo.

5. Carga horaria na rede
Atualmente, 40 horas.

6. Carga horéria total
40 horas.

7. Séries de atuacao
De primeiro ano a oitava série.

8. Escolas de atuacao
S6 na Escola 1.

9. Curso de Graduacéo
Eu sou formada em Licenciatura Plena em Ciéncias Bioldgicas, bacharelado e licenciatura.
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10. Local e data da graduacéo

Eu me formei em 2006, final de, ndo, final de 2007, meu diploma é de 2007, mas eu conclui
em 2006, pela Universidade Federal do Mato Grosso do Sul, na cidade de Trés Lagoas.
Finalizei em 2006 mas fui formanda em 2007, meu diploma é de 2007 por causa da
burocracia de voltar da UFSC pra la pra fazer o ultimo ano aqui.

11. Pés-Graduacao
Tenho em andamento. Atualmente, em Metodologia e Gestdo do Ensino Interdisciplinar, na
UNIESC, presencial.

12. Formac&o continuada: Faz? Onde? Qual é a frequiéncia?

Este ano eu td fazendo curso da Horta pela prefeitura e o curso de Aluno Monitor pela
internet, oferecido também pela prefeitura. Esse do Aluno Monitor € a distancia, pela
internet, on-line e o0 da Horta tem algumas reuniGes por més, com seminario. Esse més foi
duas, mas geralmente é uma reunido por més e se eu ndo me engano, vao dar 40 horas de
curso, no centro de formacéo continuada, da Ferreira Lima, da prefeitura e no Cepagro,
porgue esse curso € parceria com a Epagri / Cepagro.

13. A formacdo continuada dos professores de Ciéncias € junto com a formacdo dos
Auxiliares de Ensino de Atividades de Ciéncias?

Sim, sdo juntos, sdo professores que estdo interessados a trabalhar com o projeto do
Programa Educando com a Horta Escolar, € um curso especifico para as escolas que foram,
que foram selecionadas pra ter o programa Educando com a Horta Escolar. Seriam
professor de laboratério, professor de Ciéncias, professor de primeira a quarta, equipe
pedagdgica, varios, varias areas profissionais que vao trabalhar todos em torno da horta.

Seriam os professores que tem interesse ou VOCEs tem que cumprir esse curso?*

N&o, sdo professores convidados, s 0s que tem interesse, ndo... ndo somos obrigados. Houve
um curso de formacdo que a gente foi na realidade convidado a fazer também, mas como
formacédo obrigatdria do ano eu ndo estou fazendo, t4? Entdo por isso que eu nao citei ele
antes.

E por que vocé néo faz esse curso?*
Porque ndo atendeu a minha expectativa, dai eu preferi, optei por fazer s6 o da horta.

Esse curso de formacdo continuada, no caso, a horta, é junto com os professores de Ciéncias,
da disciplina de Ciéncias, ndo s6 os professores, 0s interessados?*
Também professores dos anos iniciais.

Tirando esse curso, vocés ndo tém outro enfoque com palestras, com formagéo, direcionado
ao laboratorio de ciéncias?*
Nada, zero, absolutamente nenhuma fala.

14. Graduagdo com laboratdrios de ensino de Ciéncias?

A gente tem assim, uma vaga nogdo né? De que existe isso né? A gente tem na faculdade uma
disciplina chamada,ai! Como é que € o nome da disciplina agora. Pratica de Ensino, Pratica
de Ensino, onde a gente tem contato, a gente aprende obviamente algumas atividades ludicas,
algumas coisas assim né? Mas irrisorio assim né? Pelo trabalho que a gente tem pra fazer
assim é bem, vai bem da nossa pesquisa e trocar figurinha com colegas e sempre aprendendo
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né? Anos anteriores fizemos algumas formacdes interessantes, parceria com SESC, Bau da
Ciéncia, mas a minha universidade, que eu terminei na UFMS, foi bem pouco a questéo da
pratica de ensino.

Vocé acha que agora trabalhando em um ambiente como esse e pensando na sua formacao,
achas que ficou faltando alguma coisa?*
Acho, acho, eu acho.

15. Formacéo para trabalhar no laboratorio. Houve? Graduacdo? Formacdo continuada?

Olha na graduacéo a gente aprende a mexer com equipamento, a trabalhar com a vidraria,
os cuidados, como fazer, preparar uma lamina, isso tudo a gente aprende né? Tanto, até
bacharel aprende isso, entdo é bem tranquilo, é bem tranqilo, s6 que a gente tem que a parte
didatica, a gente tem que ir atras um pouco.

OBJETIVOS E FUNCOES DAS ATIVIDADES NO LABORATORIO

1. As experiéncias e atividades do laboratério podem ser realizadas em sala de aula?

N&o, ndo, eu acho que ndo. Porque na realidade até pode, sé que ela ndo vai ter 0 mesmo
resultado, porque ela ndo precisa ter um preparo, se for fazer numa sala de aula, eu vou ter
que chegar, ligar o microscopio, preparar o local, fazer tudo isso, entdo eu ja vou ter perdido
um tempo muito grande, enquanto que aqui no laboratdrio a professora vai descer com 0s
alunos ja vai ta tudo pronto, eles ja vao chegar e eles ja vao ver. Entdo ndo é que ndo da,
mas nao vai ter o mesmo efeito, isso nem pensar.

2. Ha necessidade de haver laboratério de Ciéncias nas escolas?

Eu acredito que sim! Eu acredito que a diferenca é bem grande pras aulas dos professores de
Ciéncias pelo menos, é bem grande. Nao sé professores de Ciéncias mas de primeira a
guarta também, as professoras ndo tem formacéo pra trabalhar Ciéncias como deve ser
trabalhado nos primeiros anos, ai os alunos vem chegando pra gente na quinta série com um
monte de conceitos erréneos porque elas ndo estdo preparadas. Esse conteido pras criangas.
E a gente aqui também é uma ponte pra elas, pra ajudar, de primeira a quarta, é super
importante, de quinta a oitava é fundamental, eles, por exemplo, chegar, vai olhar esse monte
de bicho que a gente tem, no formol, no formol ndo, no alcool né? Amostras zooldgicas, vai
guardar tudo na sala de aula? Entendeu? Entao é necessario o ambiente.

3. Os alunos gostam do laboratorio?
Os alunos amam, adoram, eles adoram o laboratoério.

4. E importante que as aulas de Ciéncias tenham atividades no laboratério? Por qué?

E, porque, justamente pra acondicionar material, pra ta tendo esse local pra preparar, é um
local mais estruturado, as mesas sao diferentes, a disposicdo dos alunos é diferente, €
necessario ter pia, é necessario entendeu? Nao que a sala de aula ndo possa ser um ambiente
modificado, t&? Mas € que ele tem, as aulas de ciéncias tém que funcionar num ambiente que
seja nos moldes do laboratorio, com as mesas tipo de bancada, precisa de pia, precisa de
armario, precisa de... de exposi¢cdo de modelos anatdmicos, a cole¢édo zoologica, lugar pra
guardar microscopio, ter bastante tomada, ter medidas de seguranga como a saida de gas,
que a gente vai usar as lamparinas ne? O bico de Bunsen. Quando era, quando podia ser
utilizado, aquela quantidade que teria que ter, € um ambiente diferenciado, pra poder
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acontecer todas as praticas mesmo, pro aprendizado acontecer encima da observacao
pratica, do conhecimento da observacao do aluno, € necessario ter pelo menos esse ambiente
diferenciado.

5. Quais os objetivos de utilizar os laboratorios nas aulas de Ciéncias?

Pras aulas de Ciéncias, é dar um respaldo ao professor de sala de aula, pra auxiliar, pra ja
preparar ele pra ele ndo ter esse. Ja que ele é professor de Ciéncias, ele ndo tem esse tempo
pra vir preparar as aulas antes né? Pra ja ta auxiliando, e pra ta planejando junto com o
professor, algumas outras atividades, porque nos professores atualmente, do laboratério
somos pessoas que, pelo menos no meu caso, eu fui uma pessoa que recebeu um treinamento
ta trabalhando aqui, pra ta fazendo, entdo eu tenho um certa, um leque de experiéncias, de
diversidades de préticas que vai ta acrescentando nas aulas dos professores.

Vocé disse que teve um treinamento, quando é que aconteceu esse treinamento?*

Esse treinamento aconteceu no ano de 2008, foi um ano que a gente fez essas formacgdes que
eu citei no comeco, que foi o SESC, que foi na UFSC, com o professor, o Bau de Ciéncias,
que foi também com o pessoal da Sayonara. Também teve algumas formacgdes com ela, com a
FLORAM, com o pessoal do Epagri também, da horta né? Desde 2008 mesmo, entdo eu
realmente acredito que pelo que eu sei, desde 2008 no laboratorio.

E pensando nessa formacdo que vocés tiveram em 2008, o que aconteceu para que em 2010
ndo continuasse com essas formagdes para o professor que esta dentro do laboratério?*

E, a gente perdeu a nossa coordenadora de &rea, né? Nossa representante junto ao
Departamento de Ensino Fundamental, nossa articuladora junto ao departamento de ensino
gue era uma biologa, formada, também da rede, que foi pra Escola Do Mar, e agora ta
coordenando o projeto da Escola do Mar, e a gente agora ta sem essa figura de coordenador
de area junto ao Departamento de Ensino Fundamental que era quem oferecia as formacGes
continuadas.

O Departamento de Ensino Fundamental ndo fornece para vocés, um coordenador pedagdgico
da érea de Ciéncias?*
Oferece, mas pelo que eu sei, ele ndo é da area de Ciéncias.

6. Por que trabalhar Ciéncias dentro de um laboratério?

Pela estrutura, pelas ferramentas, entendeu? Porque da toda a possibilidade da gente fazer
as coisas aqui, que ndo tem em sala de aula né? Usa o microscépio, fazer uma lamina, a
professora mostrar um anatoémico.

7. Se ministra aula, qual a fungdo do laboratério de Ciéncias nas suas aulas?

Sim, eu chego a ministrar algumas aulas aqui dentro. Primeiro que esse espaco € pra ti ta?
Segundo que é um espaco onde eu tenho uma gama de material, uma gama de opcéo de
atividades, que eu ndo tenho na sala de aula, como eu jéa te falei, que tem coisas que eu ndo
vejo ser feitas na sala de aula né? O. zoologico, os modelos anatémicos, entdo eu acho que é
por ai.

8. Qual € o papel das aulas de laboratério no ensino de Ciéncias?
Ah, visualizar na préatica né?

9. Pode-se dar aula de Ciéncias sem laboratério?
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Pode, porque o contetido se da em qualquer lugar né? Cuspe e giz, sO precisa disso. Mas usar
realmente um aprendizado significativo ai € outra historia né? Ai ja fica meio complicado.

10. Que importéancia atribui ao laboratorio da escola?

Dessa escola, poxa, ele é usado desde o primeiro ano, ele é um laboratorio que as criancas
tem um histérico. As criancas de trazer bichinho, de, de querer vir, na hora do meu almogo,
eu nao consigo ficar aqui dentro sozinha, eles conversam comigo, na hora do intervalo eles
querem vir aqui, ento as criancas gostam desse lugar. E, na realidade era isso que eu tava
falando, das criancas, pra elas terem um lugar que atrai elas na escola, na realidade é um
facilitador pros professores de area, de primeira a quarta também. Eu tenho uma parceira
aqui do projeto de horta, funciona comigo aqui dentro do laboratério, ndo sou sozinha aqui,
eu tenho mais essa moga que trabalha na horta que divide a sala comigo, oficinas de
educacdo ambiental, projeto de educacdo ambiental, tudo acontece aqui nessa sala, ne?
Oficina dentro do contra turno, tudo acontece aqui.

PLANEJAMENTO E UTILIZACAQO DO LABORATORIO

1. Vocé faz um planejamento das aulas que acontecem no laborat6rio?

O planejamento das aulas, na realidade, é feito com os professores, primeiro no comego do
ano eu faco, um hall de atividades, de projetos né? Que eu pretendo, que eu planejo
desenvolver durante o ano. Ai de acordo com as necessidades dos professores, eles vdo me
procurar e a gente vai desenvolver uma estratégia, um planejamento, uma metodologia, pra
aplicar com os alunos aqui dentro.

2. Como ocorre o planejamento para o trabalho no laboratério? Como é realizado este
planejamento? Individualmente ou com o professor de Ciéncias?

Eu tenho meu planejamento, por exemplo, nds como auxiliares de ensino, que agora nao
somos mais coordenadores de laboratérios, tem um planejamento pras aulas de tapar buraco
né? De professor que falta, a gente tem que substituir, entdo isso ai sdo algumas atividades,
agora, pra vir o professor aqui ter uma aula comigo, esse professor, vai vir com o
planejamento dele, e ai vai vir com a proposta do que ele quer fazer e eu vou planejar com
ele, certo? Ela faz o planejamento da aula dela, ai quando ela: “ou, a gente pode fazer
alguma coisa sobre a fotossintese”? Al eu vou falar: “6 eu conhego essa pratica, conhego
essa, a gente pode fazer dessa forma, a gente tem esse material”. Ai a gente discute junto e
monta um plano de a¢do, uma metodologia para aquele momento, para aquela turma ta? Ai o
que eu tava falando do planejamento das aulas de tapar buraco, dos professores né? Que dai
a gente tem que ter essas cartas na manga, planejamento pra todas as turmas né? Pra na
eventualidade de estar faltando professores, a gente ter a disponibilidade, a gente ta, né?
Fazendo um trabalho sozinho né? Nés os auxiliares com as turmas que afinal de contas
somos professores, né?

3. Ha tempo suficiente para planejar as aulas de laboratério?

N&o, ndo é. Nao é suficiente, porque a gente ndo tem hora-atividade, acho que tem que
colocar alguma. Ver alguma, agendar, a gente mesmo, um tempo para a gente planejar
porque ndo € sempre que a gente consegue mesmo com isso né? E a gente ndo tem hora
atividade, a gente trabalha de segunda a sexta, entdo s6 se eu ficar trabalhando final de
semana, também pra ficar planejando. E como a falta de professores ta a cada dia maior, a
gente acaba tendo que ter, a gente acaba tendo que ter um planejamento cada dia maior, por
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exemplo, estamos mais que outubro, e eu ja to tirando coelho da cartola, matando cachorro a
grito porque haja planejamento né? Pra ficar suprindo as aulas tapa buraco, haja
planejamento.

4. A partir de quais materiais sao elaboradas as aulas no laboratério?

Sim. A internet, na realidade, assim, esse planejamento das substitui¢des de professores, ele é
todo baseado na Proposta Curricular de Florianopolis, de 2008 née? 2008 a gente tem
material daquela, daquele curso, assim, a gente fez protocolos de aulas préticas, a gente ta
sempre usando, a gente pesquisa na internet, tem videos, tem varias estratégias que a gente
usa né? Cada aula é uma fonte, uma bibliografia, uma referéncia diferente, uma histéria
diferente.

5. Qual ¢ a freqliéncia das aulas no laboratério?
Freqléncia de aulas, de professor vindo? Ah, na realidade, é praticamente todo dia né? Eu
faco atendimento de aluno, e quando eu ndo fago sou eu que to em sala de aula.

6. Vocé considera esta freqiiéncia suficiente ou insuficiente?

Olha, eu acho que se ndo fosse a questdo de, de ser obrigado a ter a disponibilidade pra ta
suprindo a falta de outros professores, é, eu acho que é insuficiente, eu vejo que o meu
trabalho, eu poderia ta fazendo muito mais projetos, mais oficinas, utilizando esse espacgo de
uma outra forma, e ndo ficar entrando em sala de aula.

7. O laboratdrio de Ciéncias é utilizado somente pelos professores de Ciéncias?

N&o, ndo, a maioria sdo professores de primeira a quarta, professores de Artes, gostam muito
de trabalhar aqui também. Geografia também tem trabalhos pra fazer aqui, tem até material
pra trabalhar com Geografia aqui, tem amostra de rochas principalmente, tipos de solo,
entdo, na realidade, o laboratério é totalmente interdisciplinar né? Entdo ndo é s6 0s
professores da area de Ciéncias néo.

ESTRUTURA E FUNCIONAMENTO DOS LABORATORIOS

1. Como é o espaco fisico do laboratério na escola?

Esse espaco fisico tem microscépios, tém tomadas, tem pias, bancadas, tem quadro negro,
tem material anatdmico, a gente tem, equipamento, como eu ja falei, microscopio, lupa, a
gente tem zooldgico né? A colecdo zoolGgica, no nosso caso aqui, ele é equipado até com a
internet, computador, temos o fogdo, temos varias coisas. Um defeito que ele tem é a
realidade das bancadas, que sdo mesas, que tdo meio que improvisadas.

Como seria entdo, se ndo fossem essas mesas?*
Seriam bancadas né? Feitas de estruturas firmes, umas mesas bambas dessas, é complicado
pra colocar 0 microscopio aqui encima por exemplo.

As turmas que vém para ca, preenchem todo esse espaco, falta espago?*

Tem turma que, eu acho que poderia ser menos bancos, né? Porque, aqui nos temos trinta e
nove bancos, t4, no laboratorio, dispostos em seis mesas redondas e a maioria das turmas
tem de 28 a 30 e poucos alunos, 33, 34, mas tem turmas que tem 20, tem turma que tem 19,
entendeu? Dai, poderia ter um pouco menos de banco ne?
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2. Como funciona o laborat6rio? (agendamento, quem ministra a aula)

Pegar, combinar comigo, marcar, ver a disponibilidade da agenda do professor, quais sdo as
aulas que ele tem, e no caso, 0 meu cronograma, no meu agendamento, que a gente possui
uma agenda no laboratdrio, tabelas de Excel que a gente marca as datas, e as aulas que ele
vai vir, e quando a gente tem janela, que a gente entra em sala de aula né? Porque na
realidade, a gente ndo, a gente ndo, ndo marca, a gente ndo é obrigado a desmarcar
compromisso com o professor pra ta entrando em sala de aula né? Ai a escola tem que dar
outro jeito.

Quem ministra a aula quando o professor vem com as turmas aqui, € vocé ou o professor?*
Por exemplo, de primeira a quarta. Obviamente, as professoras que vem pra ca, porque nao
tem todo o no hall, entdo quem acaba ministrando a aula sou eu. Mas o professor de
Ciéncias, ele acaba fazendo as intervencdes que ele acha de direito e eu s6 vou fazer a parte
explicativa mesmo, mostrar o roteiro, 0 passo a passo, mostrar como faz tudo, como néo faz
por medida de precaucdo, e ai os conteudos, 0s conceitos, o professor vai puxar de acordo
com a linguagem, e com que ele pretende com o contetido dele na sala de aula.

3. Para vocé, o espaco fisico e os materiais existentes no laboratério sdo bons e suficientes?
Sdo, sdo bons o suficiente, e tem alguma coisa que poderia ser um pouquinho mais
atualizada, um pouquinho mais né? Poderia ter mais quantidade e tal mas, s6 que a gente
aqui por exemplo, eu ndo posso reclamar porque dentro do laboratério, nés temos 4
microscépios, € um dos Unicos da rede que tem tantos microscopios assim. Temos uma lupa
zerada, entdo a gente tem, bom material, de equipamento.

4. Como é denominado o profissional que trabalha no laboratorio?
Auxiliar de Atividades de Ciéncias.

5. Qual é sua funcdo dentro do laborat6rio?

Segundo o, como chama o edital do concurso, de contratacdo temporaria que eu fui
selecionada pra estar nesse cargo, a gente tem que ministrar essas aulas praticas, a gente
tem que ministrar as oficinas, os projetos de educacdo ambiental, auxiliar a equipe
pedagogica nos projetos da escola, suprir o professor, ministrar as aulas na auséncia do
professor t4? Sempre! Nao importa se for de Matematica, de Educacéo Fisica, qual seja, e ta
auxiliando nos projetos da escola, como o projeto de Alfabetizacdo, a escola que tem o
TOPAS, a gente tem que ta fazendo isso.

6. Como vocé vé estas fungdes?

Eu vejo, que na realidade, pra que o laboratério serve mesmo, ele acaba sendo deixado de
lado, né? Como por exemplo, no meu caso, se eu tivesse levando todos os projetos, tivesse
fazendo todas as oficinas que eu me sinto capaz e que eu gostaria de estar fazendo eu néo
teria tempo habil pra ta suprindo essas faltas demasiadas de professores e a escola estaria
prejudicada né? Porque ganha o profissional pra ficar 14 no tapa buraco e esse profissional
ndo vai fazer, entdo na realidade eu deixo um pouco de ta fazendo os projetos e as oficinas
gue seriam 0 mais interessante.

DOCUMENTACAO REFERENTE AOS LABORATORIOS
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1. Vocé conhece o Programa Educacao Integral da Prefeitura Municipal, do qual o laboratorio
faz parte?

Na realidade, esse programa de tempo integral da prefeitura, eu vejo mais como integral,
como de integrar, de fazer acesso, ndo de ser uma coisa de o tempo todo né? Apesar, de que
a gente ta com algumas turmas, que estdo no chamado periodo integral que é uma coisa de
integracdo assim, é de tempo mesmo, que eles estdo participando com agendamento fixo,
assim, no laboratdrio, entdo a gente participa dessa parte do tempo integral né? Mas o que
eu vejo mais legal no projeto, € de integrar, né? De juntar as areas do conhecimento da
escola, integrar os profissionais, articular mesmo os profissionais da unidade, o laboratério
€ uma ponte pra isso, segundo o0 projeto.

2. Conhece outros documentos ou textos que tratem do laboratério?
Na realidade, o que eu tenho conhecimento é esse ai mesmo, mas que trata especificamente
do laboratério, a gente ndo conhece.

3. O Projeto Pedagdgico da sua escola contempla as atividades no laboratério?

Eu sei que o Projeto Politico Pedagdgico da escola, que ta saindo, ele é totalmente voltado
pra educacdo ambiental. Eu acredito que ele deve ter ficado, porque, fala do Pro-Repa, que é
0 projeto de Reciclagem de Papel que a gente tem com a Marcia Cunha, fala sobre a saude
alimentar, varios ganchos que véo ta dentro do laboratério também.

4. Ha documentos no laboratério ou na escola que tratem das recomendacdes e orientacfes de
uso do mesmo?

Existe, existe uma cartilha de normas e regras, de medidas de seguranca, de como € que faz,
e todas as turmas antes de iniciar qualquer trabalho, qualquer projeto, qualquer aula
pratica, no comeco do ano, quando eu entrei, pelo menos eu, eu fiz isso aqui nessa escola né?
E em todas que eu trabalhei, de chamar todas as turmas, turno por turno, apresentar todos 0s
materiais, como se usa, pra que serve, né? Os cuidados que deve ter com vidraria, com
equipamento, com reagentes, € mostrar tudo isso pra eles, quais sdo os perigos, tudo
certinho.

5. Existe um laboratorio de Ciéncias ideal? Como seria?

Na realidade, o laboratério ideal seria um ambiente seguro, moderno, seria um ambiente,
seguro que eu falo, é com equipamentos de seguranca e tal né? Seria um ambiente onde as
criancgas se sentissem bem como elas se sentem, e eu acho o laboratério aqui bem legal, ele é
bem equipado, ele é tirando a questdo das mesas, que é complicado, redondas, frageis e
bambas né? Esses armarios muito fechados mofam demais, eu acho que o laboratério é ideal,
perfeito. Muito legal.

6. Ha algo para ser modificado com relacdo ao laboratério ou estd bom assim?
Esta pergunta néo foi feita ao entrevistado

*Questionamentos em destaque foram feitos no momento da entrevista. Nao constam no
roteiro.
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ENTREVISTA 2

Data: 03/11/2010

Escola: Escola 2

Coordenador/a: CB

Identificacdo: 40 horas/ Auxiliar de Ensino de Atividades de Ciéncias - Professor efetivo
Inicio da entrevista: 09:10

Término da entrevista: 09:41

Duragéo: 31 minutos

Local da entrevista: Laboratorio de Ciéncias

FORMACAO E ATUACAO

1. Nome
CB

2. ldade
32 anos

3. Tempo de atuacdo no magistério

Faz pouquissimo tempo. Na verdade eu nunca dei aula, eu s dei aula na época da faculdade,
no estagio, e ai eu prestei concurso, um ano depois que eu terminei a faculdade, passei e to
aqui agora.

4. Tempo de trabalho na rede municipal de ensino de Floriandpolis
11 meses

5. Carga horaria na rede
40 horas

6. Carga horéria total
40 horas

7. Séries de atuacdo
Primeiro ano ao nono ano.

8. Escolas de atuacao
S6 aqui na Batista.

9. Curso de Graduacéo
Ciéncias Biologicas, Licenciatura.

10. Local e data da graduacéo
Foi na UNICRUZ. Universidade Cruzeiro do Sul, em Sao Paulo e eu terminei em 2008.

11. Pés-Graduacao
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N&o, ndo tenho.

12. Formacdo continuada: Faz? Onde? Qual ¢ a freqliéncia?

Entdo, eu comecei a fazer pela prefeitura alguns cursos que vem pra gente fazer, s6 que teve
um monte de coisa aqui na escola, um dia dava, outro dia ndo dava, entdo que acabou que eu
ndo fiz. Eu fiz um curso de libras que eu terminei e sO... e agora assim eu vou procurar
porque eu sinto essa necessidade né? De fazer uma especializacdo, de tentar o mestrado, eu
sinto essa necessidade. Em relacdo a formagdo continuada da prefeitura, teve uma de horta,
sO que a de horta eu ndo consegui concluir porque eu ndo tive muito auxilio aqui na escola,
tinha um grupo de pessoas daqui e ndo foi liberado ninguém, entdo eu tava trabalhando
sozinha, eu tava indo sozinha, dando murro em ponta de faca.

13. A formacdo continuada dos professores de Ciéncias & junto com a formacdo dos
Auxiliares de Ensino de Atividades de Ciéncias?

N&o, nunca tive separado, sempre foi junto, nunca tive nada direcionado ao laboratério de
Ciéncias.

14. Graduagdo com laboratdrios de ensino de Ciéncias?

Tive. Foi 0 que me ajudou muito, muito, muito. Eu tive durante trés semestres. O nome da
disciplina, é Atividades de Meio Ambiente. Atividades de Ciéncias. Foi muito bom mesmo,
porque eu tenho um portfélio enorme de atividades que a gente fazia, entdo me ajuda muito
aqui, muito mesmo. A impressdo que d& € que a faculdade me preparou pra trabalhar no
laboratorio de Ciéncias.

15. Formacdo para trabalhar no laboratorio. Houve? Graduacao? Formacao continuada?

Foi durante a graduacdo e muita pesquisa né? Eu tenho que pesquisar muito mais do que eu
estudava quando eu tava na graduacao, eu estudo o dia todo e tudo.

OBJETIVOS E FUNCOES DAS ATIVIDADES NO LABORATORIO

1. As experiéncias e atividades do laborat6rio podem ser realizadas em sala de aula?

Olha, algumas com muito esforco até poderia, mas com muito esfor¢o né? E sendo uma coisa
assim bem, ndo é que é informal, bem, ndo encontro a palavra, mas ndo tem agua na sala de
aula, os alunos tem aquelas carteiras uma de um tamanho uma de outro, ndo tem uma
organizacdo, e também o ambiente propicia o aluno quando ele chega aqui ele tA com uma
postura diferente, € diferente aqui, ele se comporta de outra forma, ele espera as coisas aqui
dentro, aqui tem que acontecer.

2. Ha necessidade de haver laboratério de Ciéncias nas escolas?

Ha, com certeza, com certeza. Enriquece muito a aula, parece que na sala de aula ele
aprende alguma coisa e aqui ele vai comprovar que isso existe, na verdade eles me véem com
olhos diferentes até da professora deles, eles acham que eu sou cientista aqui dentro.

3. Os alunos gostam do laborat6rio?

Eles adoram, eles adoram. E muito legal, mas isso é uma coisa que a gente constroi, nao
adianta eles virem aqui e brincar aqui dentro, ndo da. A gente tem que da uma seriedade na
atividade pra que ele se comporte com seriedade, ele sabe que aqui dentro é outra historia. A
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gente até pode brincar e acontecem coisas bem legais aqui, mas sérias. E eles sabem disso,
até os pequenininhos.

4. E importante que as aulas de Ciéncias tenham atividades no laboratério? Por qué?
E importantissimo, porque sendo fica uma coisa abstrata, ndo da, muita coisa ja é abstrata
pro aluno, entdo se ele ndo vé nada, se ele ndo comprova nada, nossa, muito dificil.

5. Quais os objetivos de utilizar os laboratorios nas aulas de Ciéncias?

Ele conseguir visualizar o que ele aprendeu, pra tornar o aprendizado dele palpavel assim,
isso ndo é uma coisa de cientista, 14 longe de mim, ndo, isso acontece aqui na minha
realidade e eu acho que as atividades tém que ser planejadas em cima disso, eu acho que a
gente tem que ter no laboratdrio reagentes e coisas né? Produtos quimicos e tal, mas o que a
gente puder trazer pra realidade do aluno é o essencial, pra ele saber que as reacOes
quimicas podem acontecer na cozinha da casa dele, a mae dele faz isso sabe? Trazer a
ciéncia pra realidade.

6. Por que trabalhar Ciéncias dentro de um laboratério?

Na sala de aula como eu ja falei, na sala de aula da pra fazer isso s6 que no laboratério,
vocé consegue encaminhar melhor tudo isso. Pois é, eu acabei de falar que Ciéncia a gente
tem que trazer pro nosso cotidiano né? Mas assim, a gente podia ter uma cozinha
experimental aqui, a gente podia, algumas das coisas, uma cozinha experimental, mas a
gente ndo tem aqui, 0 que a gente tem é o espaco do laboratério com uma pessoa que possa
planejar tudo isso, porque ao contrario do que as pessoas pensam, o0 professor ndo vem aqui
e diz eu quero fazer uma aula de separacdo de alguma substéncia, ou de decantacéo e ele
vém e me da a aula pronta. Ndo, ndo é assim, ele vem e fala: “ai, eu t0 trabalhando com tal
assunto, serd que vocé teria alguma idéia”? E ai em cima daquilo eu vou criar, eu vou
elaborar, sabe? Por isso eu acho que tem que ter um laboratério com uma pessoa
responsavel.

7. Se ministra aula, qual a funcao do laboratdrio de Ciéncias nas suas aulas?

O ambiente, os materiais, porque aqui dentro a gente pode fazer uso de varias coisas. Deixa
eu te explicar: eu dei uma aula gue a gente tava falando sobre peixes, a gente tava falando
sobre bexiga natatoria, a gente abriu 0s peixes, viu as bexigas natatdrias e eu sabia de uma
curiosidade que eu queria falar pra eles que os peixes de dgua doce e agua salgada tem uma
diferenca na bexiga natatdria pelo tamanho, na 4gua salgada o tamanho da bexiga natatoria
é menor por causa da flutuacdo mas ai como eu tinha o espaco aqui eu peguei um Becker
cologuei &4gua salgada saturada em sal em agua doce e coloquei um ovo dentro da agua doce
e da agua salgada e eles conseguiram visualizar que na agua salgada ele flutua melhor entao
ele ndo ia precisar de uma bexiga natatéria maior e foi 6tima a aula, eles conseguem ver
mesmo e palpar. Como que vai fazer isso na aula né?

8. Qual € o papel das aulas de laboratério no ensino de Ciéncias?
Deixar palpavel a Ciéncia e proxima.

9. Pode-se dar aula de Ciéncias sem laboratorio?
Pode dar, até porque acontece em varios lugares né? Mas eu acho que néo é, ndo é o ideal.
Eu acho que o professor precisa rebolar pra dar uma aula sem laboratdrio, é muito dificil.

10. Que importancia atribui ao laboratorio da escola?
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Olha eu vou ser repetitiva mas, eu acho que € pra deixar o ensino na realidade do aluno, é
pra colocar, inclusive assim 0, eu tenho que trazer a realidade dele, do entorno da vida dele
aqui pra dentro, né? A gente ta na beira da praia, a gente tem mangue, eu tenho que trazer
Isso aqui dentro, dentro do ensino dele, eu tenho que direcionar isso na vida dele.

PLANEJAMENTO E UTILIZACAQO DO LABORATORIO

1. Vocé faz um planejamento das aulas que acontecem no laboratorio?
Faco.

2. Como ocorre o planejamento para o trabalho no laboratério? Como é realizado este
planejamento? Individualmente ou com o professor de Ciéncias?

As aulas aqui acontecem o seguinte, isso foi uma coisa que nds nem conversamos muito sobre
isso, mas como ninguem sabia me explicar a minha funcdo aqui dentro, eu fui me
aproximando dos professores, e ndo é facil, eles ndo me incluiram nessa apostila de primeira
a quarta série tem uma apostila nova, eles trabalham com o livro didatico e com uma
apostila, que é um método novo que integra todos o0s assuntos né? De primeiro a quarto ano e
ai eles tem treinamento, acho que quinzenal ou semanal e eles simplesmente ndo me
incluiram nisso, simplesmente, entdo eu vou atras, eu vou na biblioteca pego a apostila do
aluno, porque do professor eu ndo tenho acesso, eu pego a do aluno e ai observo o que eu
poderia oferecer de primeira a quarta série. Alguns professores que estdo mais acostumados
a trabalhar com aulas dindmicas, mostrar pro aluno e tal ele vem me procurar e ai a partir
daquilo eu monto as aulas, eu vejo o que eu posso fazer daquilo, explorando ao maximo, tipo
agua, eu fiz 0 maximo que eu pude com agua, pra mostrar né? E ai o professor me da o
assunto e como eu gosto muito disso eu vou explorando pra encontrar o maximo de coisas
gue eu posso ensinar. Eu falo pra ele o que a gente pode trabalhar, se ele acha viavel e tal, e
ai eu vou busco o material. E ai com o professor de quinta a oitava série, assim 6, eu té
conquistando ainda, tem alguns professores que tudo bem, que ndo tem problema mas tem
outros que € dificil. Entdo eu busco professora de Geografia pra gente trabalhar aqui dentro.
Mas ai ja é uma coisa que eu tenho que ter tempo pra pesquisar, pra eu oferecer a aula pra
ela, porque na maioria das vezes o professor ndo sabe que ele pode trabalhar aqui, ele
imagina que s6 o professor de Ciéncias pode, mas ja trabalhei com a professora de
Matematica, com a professora de Portugués, Geografia, entdo na verdade, o laboratorio, ele
ndo é utilizado s6 pelos professores de Ciéncias, e eu td conseguindo mudar essa visdo aqui
na escola.

3. Ha tempo suficiente para planejar as aulas de laboratério?

No comeco eu fazia esse planejamento em casa, eu trabalhava o tempo todo, na verdade eu
queria chegar em casa porque em casa conseguia fazer melhor esse planejamento, s6 que
depois eu vi que era inviavel pra minha vida, ndo da pra fazer isso, no final de semana eu
ndo posso fazer isso, porque eu ndo tenho nenhum tempo durante a semana, entdo eu tenho
que achar esse tempo aqui na escola.

4. A partir de quais materiais sao elaboradas as aulas no laboratério?

Ta, eu uso livro didatico, que os professores estdo usando, uso alguns livros que a gente tem
aqui na escola né? Outra coisa que eu senti uma dificuldade muito grande, que esse ano
foram escolhidos livros didaticos, eu ndo tenho nenhum livro do professor, ninguém me
incluiu na lista de professores porque as editoras mandam os livros, pros professores, pra
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escolha, ninguém me incluiu, eu tenho que ir na biblioteca e pedir. E na biblioteca ndo tem
muito livro didatico essa diversidade que os professores ganham, e eu nao tenho isso, tenho
que pedir pra um, pra outro, ah depois tu me devolve, eu vou la devolvo e uso muito pesquisa
na internet, uso meu portfélio que eu fiz na faculdade, eu tenho contato com a minha
professora e ai a gente troca muita informacéo.

5. Qual ¢ a freqliéncia das aulas no laboratério?

Entdo, eles até poderiam trazer mais se eu tivesse mais tempo pra oferecer a aula, porque na
verdade o que eu tenho que fazer é oferecer a aula, entdo eu tenho que ter tempo pra planejar
a aula pra poder oferecer né? Poderia acontecer com mais frequéncia, mas assim 0, a gente
usa tipo, tem dia que tem as 10 aulas marcadas, mas tem dia que tem uma aula entéo.

6. Vocé considera esta freqliéncia suficiente ou insuficiente?
E insuficiente, ela poderia acontecer mais vezes.

7. O laboratdrio de Ciéncias é utilizado somente pelos professores de Ciéncias?
Respondida na questao 2 do bloco 3.

ESTRUTURA E FUNCIONAMENTO DOS LABORATORIOS

1. Como € o espaco fisico do laboratério na escola?

Entdo, eu acho que ele tem um bom espaco, mas poderia ser melhorado, tem varias
dificuldades aqui, porque nds temos seis bancadas e seis torneiras, uma torneira em cada
bancada. Esse sistema hidraulico aqui ndo é bom, entdo se eu to fazendo uma aula pratica,
tipo a aula dos peixes, eu fiz essa aula... eu acho que umas quatro vezes. Entédo os alunos
mexem muito com agua, porque é muito fedido, eles se melecam muito né? Se eles abrem
todas as torneiras, entope os dois ralos aqui e ai fica uma molhaceira danada, e eu também
sinto dificuldade no cheiro que isso da. N@o sei se vocé sente o cheiro daqui, porque todo
mundo que entra sente, eu ndo sinto mais né? Entdo precisaria rever isso. E também assim,
aqui virou um deposito de maquetes, e eu nao sei o que fazer com isso, o0 que eu vou dizer pro
aluno? “Ndo, ndo traz. Ndo, ndo posso guardar aqui”. E dificil né? Ele vem, traz aqui e ai
virou um depdsito na verdade, e eu tenho que lutar contra isso, pra ndo virar um depdsito. E
assim, esses armarios, onde é que a gente guarda as vidrarias né? Podia ser um pouquinho
melhorado, mas ta bom, da pra trabalhar.

2. Como funciona o laboratdrio? (agendamento, quem ministra a aula)

Assim @, vocé vem, conversa comigo sobre a aula que vocé quer dar, e ai se vocé ja tiver essa
aula pronta né? Tudo pronto, vocé me da o seu roteiro e a gente vé o que vai precisar né? Eu
preparo a aula e eu te auxilio na aula se vocé quiser, se tiver aula pronta eu até te auxilio, se
ndo eu preparo a aula, se vocé quiser uma ajuda. E ai se vocé nao tiver atividade pratica, eu
busco a atividade pratica, busco o material e de primeira a quarta eu dou a aula. De quinta a
oitava eu auxilio o professor, alguns professores eu dou a aula, porque é uma coisa nossa, é
uma coisa que eu gosto de fazer, porque na verdade o professor que tem que dar aula né?
Mas eu me sinto mal assim quando eles, os alunos vem aqui eles querem saber de mim né?

3. Para vocé, o espaco fisico e os materiais existentes no laboratério sdo bons e suficientes?
Ah, falta coisa. Quando vem uma turma inteira de 30, 35 alunos, ndo tem banco suficiente,
muito dos materiais eu compro do meu bolso, muitos. Porque é uma burocracia absurda pra
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Vocé conseguir um tostdozinho. E. um absurdo isso. Entdo na verdade quando eu vou
elaborar uma aula, eu converso com o professor e assim, se ele tem na casa dele, ele traz
alguma coisa pra mim, e a gente pede alguma coisa pro aluno, mas isso eu acho que eu tenho
que pensar melhor, nessa forma. Se é o aluno que tem que trazer, ndo sei, vou pensar numa
forma melhor pro ano que vem porgue isso onera.

4. Como é denominado o profissional que trabalha no laboratorio?

Eu acho que eu ndo sou simplesmente auxiliar de ensino. E Auxiliar de Ensino de Atividades
de Ciéncias. Eu acho que eu nédo sou s6 auxiliar, porque eu me preocupo muito em preparar
a aula, em dar a aula, em dar uma aula muito legal, muito dindmica, eu tenho isso na minha
cabeca quando eu vou preparar uma aula. Eu acho assim, eu nao simplesmente auxilio, néo é
iSS0.

5. Qual é sua fun¢do dentro do laboratorio?

Auxiliar o professor, ele vem aqui, ele me diz que quer fazer tal aula, me traz roteiro, me traz
0 material, eu preparo o laboratorio, e depois eu limpo. Isso que eu acabei de falar seria
minha funcdo que eu imagino que é o que ta no papel, mas eu ndo fago isso. Eu preparo a
aula, eu vou atras do professor, eu preparo tudo né? Eu pesquiso a aula, eu dou a aula e
além de tudo quando falta algum professor, isso ndo tinha acontecido antes. N&o é qualquer
professor que falta aqui nessa escola. Entdo quando falta algum professor de Ciéncias, eu
tenho que substituir, e quando falta eventualmente, as vezes eles ndo lembram de mim né?
Mas quando o professor pega atestado, ou ele avisa que ele vai faltar, tipo, vai pegar uma
licenca de 15, 20 dias. Vinte dias ndo aconteceu, de 15 dias, ai fui eu que substitui todas as
aulas, e ai o laboratorio fica fechado.

6. Como vocé vé estas fungdes?

Olha, eu acho assim, eu ndo tenho problema em entrar na sala de aula se eu tivesse tempo
pra isso né? Mas o laboratorio, a minha funcgdo, ela vai pra onde? Entdo na verdade eu nédo
sou necessaria aqui na escola, o laboratorio ndo € necessario aqui. Se quando o professor
falta por 15 dias eu tenho que ir 1& e substituir e o aqui fica fechado, numa boa né? Entéo
quer dizer, 0 meu trabalho é banal aqui.

DOCUMENTACAQO REFERENTE AOS LABORATORIOS

1. Vocé conhece o Programa Educacdo Integral da Prefeitura Municipal, do qual o laboratério
faz parte?
Nunca vi.

2. Conhece outros documentos ou textos que tratem do laboratério?

Nunca vi nada, nada. Olha, eu tenho uma dificuldade muito grande, depois eu vou te mostrar
ali, que eu fiz um mapa de risco do laboratdrio, que eu busquei as normas e eu anexei em
cada bancada as normas de permanéncia aqui no laboratorio, ndo existe nada, ninguém
conseguiu me dizer nada. Eu elaborei com a minha cabeca, assim, atraves das coisas que eu
busco e que eu procuro. E nds temos reagentes aqui, tinhamos porque eu ja vou dar um fim
neles, um fim correto porque ninguém sabe me dizer o fim correto pra isso, mas eu fui atras,
eu pesquisei, e eu sei que eu tenho que colocar esse lixo como se ele fosse lixo hospitalar,
colocar como lixo branco, eu ja coloquei, ja identifiquei, e esse lixo sai sexta-feira daqui do
posto de salde, e ninguém sabia me dizer nada sobre isso, sobre 0 que eu posso ter aqui € 0
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que eu ndo posso. Ah, eu tava falando dos reagentes, entédo esses reagentes me diziam assim,
ndo tem problema nenhum, vencido de 2003, nos estamos em 2010! “Ai ndo, ndo tem nenhum
problema vocé usar isso, a gente usa assim mesmo”. E ai numa aula eu usei, depois eu fiquei
com medo, sonhei que tava explodindo uma coisa porque eu fiquei com aquilo na cabeca né?
Se eu sou responsavel isso, vou vetar o uso disso, e a gente ndo vai mais usar. Veio uma
verba pra gente comprar material, material ndo permanente, material de consumo pro
laboratdrio. Entdo eu fiz uma lista com os reagentes que estavam vencidos, que a gente
precisava. A gente ndo usou com muita freqliéncia isso né? Mas tem algumas aulas de
quimica, pra oitava série, que a gente precisa usar, entdo eu fui atras da coordenadora né?
Liguei pra varios lugares, ndo consegui falar com ninguém, ndo consegui nada, ninguém
conseguiu me explicar isso, se podia ou se ndo podia comprar. Comprar, se podia ou nao.

3. O Projeto Pedagdgico da sua escola contempla as atividades no laboratério?
Olha, eu li ele no comeco do ano, porque assim que a gente chegou, o diretor deu uma copia
pra cada um e eu ndo vi nada.

4. H& documentos no laboratdrio ou na escola que tratem das recomendacdes e orientacGes de
uso do mesmo?

N&o, na verdade a Bianca, ela me trouxe um pedacinho do edital que fala sobre a minha
funcdo e ai eu afixei ali. Em relacdo as recomendacBGes ao uso do laboratdrio, eu que
providenciei, eu que fiz isso, aqui pra dentro. Porque ¢, vou te contar uma coisa que
aconteceu aqui, que tinha um cheiro muito forte, por causa da instalacdo hidraulica daqui ai
foi uma ingenuidade minha, total, uma coisa horrivel que aconteceu. Ai as mocas da limpeza
vieram e colocaram plastiquinhos nos ralos, pelo cheiro, tava inviavel ficar aqui dentro. Ai a
gente tem muita dificuldade de agua aqui, as vezes tem agua na escola inteira tem agua e
aqui ndo tem agua, fica semanas sem agua aqui, e ai entdo eu tive uma aula aqui que eu nao
precisei usar a &gua, porque era com os alunos pequenininhos, a gente sO ia desenhar o
corpo humano, ndo ia usar agua, so giz, giz e papel, ai eles mexeram nas torneiras e nao sei
porgue motivo, essa agua chegou a noite e ai tem uns tampdes na pia, e sempre fica com
esses tampdes por causa do cheiro, essa dgua veio por uma torneira que tava aberta, inundou
o laboratério, a gua desceu as escadas, foi uma coisa horrivel, quase inundou a escola toda,
por causa dessa torneira que tava aberta aqui e esses ralinhos fechados, s6 que ninguém
nunca me disse: “olha, o registro do laboratorio é esse”, e eu pergunto, ninguém nunca me
disse: “olha, essa aqui é a caixinha de energia do laboratorio”, ai depois desse episodio que
eu comecei a perceber o risco que eu tinha aqui dentro e as formas que eu tinha que tratar as
aulas aqui né? Foi ai que eu fui atras de tudo isso, fiz esse mapa de risco e tal, mas ninguém
nunca me disse nada, eu nunca tive treinamento pra trabalhar aqui.

5. Existe um laboratdrio de Ciéncias ideal? Como seria?

Acho que existe sim ideal. Eu acho que na verdade ele teria que ter o minimo de material
possivel, ele tem que ter espaco pra todos os alunos sentados, aqui ndo tem lugar pros alunos
colocarem as mochilas, eu t6 querendo colocar umas carteiras aqui, cortadas, € o minimo de
custo possivel, pra eles deixarem as carteiras. Na verdade eles teriam que entrar com
jalequinho, mas como que eu vou ter um jaleco pra cada um, né? Da um pouco mais de
seriedade assim, pro trabalho de experimentagédo, no fim a gente esquece um pouco isso. Nao
entrar aqui de chinelo, eu tento fazer isso da maneira possivel assim que é viavel.

6. H& algo para ser modificado com relacéo ao laboratdrio ou estd bom assim?
Eu acho que tem que ser modificado sim, acho que tem que melhorar esses nossos armarios,
a gente tem que ter mais bancos, se a gente pudesse trocar essas torneiras por aquelas
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torneiras que a gente aperta e ela volta sabe, porque 0, eu tive que fazer um negécio de
seguranca aqui, depois eu vou te mostrar, de fechamento ali das torneiras, de identificacao
de tudo, da iluminacdo. Aqui no verdo é quente pra caramba, extremamente quente, mas esse
espaco existe, e a gente ta fazendo um bom uso dele mesmo assim, ele precisa ser modificado,
mas a gente ta conseguindo usar.
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ENTREVISTA 3

Data: 08/11/2010

Escola: Escola 3

Coordenador/a: CC

Identificacdo: 40 horas/ Auxiliar de Ensino de Atividades de Ciéncias - ACT
Inicio da entrevista: 9:02

Término da entrevista: 9:29

Duragéo: 27 minutos

Local da entrevista: Laboratorio de Ciéncias

FORMACAO E ATUACAO

1. Nome
CC

2. ldade
27 anos

3. Tempo de atuacdo no magistério
Faz 3 anos.

4. Tempo de trabalho na rede municipal de ensino de Floriandpolis
3 anos.

5. Carga horaria na rede
40 horas.

6. Carga horéria total
40 horas.

7. Séries de atuacdo
Todas as séries e turmas da escola.

8. Escolas de atuacao
Aqui na Acécio.

9. Curso de Graduacéo
Biologia... Ciéncias Biologicas... Licenciatura e Bacharelado.

10. Local e data da graduacéo
Foi em Porto Alegre... em 2007.

11. Pés-Graduacdo
To6 me formando agora, Engenharia do Controle da Poluicdo Ambiental, na UNISUL.
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12. Formagcdo continuada: Faz? Onde? Qual ¢ a freqliéncia?

T4, entdo, formacdo este ano ndo tivemos, a gente teve uma formagdo mas nao foi nada
relacionado ao tema de Ciéncias. Foi uma coisa assim, com o pessoal de curriculo, ha, teve
uma formacéo que foi alguns professores s6 que participaram, ndo era todas as escolas, que
¢ a questdo da horta escolar que eu trabalho com a horta na escola, entdo foi essa a Unica
formacéo que foi feita esse ano que eu participei assim.

13. A formacdo continuada dos professores de Ciéncias € junto com a formacdo dos
Auxiliares de Ensino de Atividades de Ciéncias?

N&o. Nao foram. Sé os professores de Ciéncias, eles selecionaram as escolas que estavam
participando da horta, e alguns professores que queriam da escola, que queriam participar.

14. Graduacao com laboratdrios de ensino de Ciéncias?
Nao.

15. Formacéo para trabalhar no laboratorio. Houve? Graduagédo? Formagao continuada?

Também ndo, na verdade esse € o primeiro ano que eu to trabalhando em laboratério, né? Eu
trabalhava em sala de aula, que eu me lembre, ndo teve em nenhum momento.

OBJETIVOS E FUNCOES DAS ATIVIDADES NO LABORATORIO

1. As experiéncias e atividades do laboratdrio podem ser realizadas em sala de aula?

Tem atividades que da pra ser feita, né? Atividades que tranquilamente dao pra fazer em sala
de aula, outras atividades entdo eu vou precisar que seria mais facil fazer no laboratorio,
pela questdo da pia, da agua, da limpeza, do espaco e também pela questédo de ter que levar
materiais pra sala de aula né? E ai sdo muitos materiais, por exemplo, microscopio, € uma
coisa complicada de se levar pra sala de aula, mas da pra fazer, ndo quer dizer que ndo da
pra fazer, tem atividades que sim, tem atividades que néo.

2. H& necessidade de haver laboratdrio de Ciéncias nas escolas?

Eu acredito que sim. Bom, primeira coisa eu acho assim, a aula de Ciéncias eu acho meio
complicado tu ter quadro e giz o tempo todo, tu tem que despertar o interesse do aluno de
alguma forma né? Quando o aluno entra, comeca |4 no quinto ano, na quinta série, ele vai
ter aula de Ciéncias, ele ta esperando isso, ele ta esperando mexer com algum instrumento,
ele ta esperando ter aula pratica e infelizmente a gente ndo, ndo vé isso na rede né? Nao sei
sO na rede, mas a gente ndo, pelo menos essa experiéncia eu ndo tive, ndo vi muito. Entdo eu
acho que assim 6, tem que ter laboratorio, tem que fazer o aluno participar, tem que instigar
0 interesse, tem que é fazer ele ter curiosidade e eu acho que na pratica isso, isso resolve,
ndo € livro, ndo é quadro e giz, eu ja dei muita aula quadro e giz e eu vejo que nao, nao tem
um resultado tdo positivo como agora com esse trabalho do laboratério, mesmo nédo sendo a
professora regente assim, da sala entéo, eu vejo assim, que o aluno, é muito mais facil ele
aprender, o aprendizado é melhor.

3. Os alunos gostam do laboratorio?
Gostam.

4. E importante que as aulas de Ciéncias tenham atividades no laboratério? Por qué?
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Eu acho que sim, exatamente por isso assim, pra despertar mais o interesse, pro aluno ter
vontade de aprender, ter a curiosidade, responder as perguntas dele, se tu d& sé na teoria, ai
vira decoreba, ele decora ali, mas ele ndo consegue ver entendeu, porque realmente isso
acontece.

5. Quais os objetivos de utilizar os laboratorios nas aulas de Ciéncias?

Eu acho que o objetivo é responder as questdes assim, responder de fato. E aula pratica, aula
préatica, ver aquilo funcionando na prética, aquilo que tu aprende na sala de aula, por isso eu
acho que o espaco e importante.

6. Por que trabalhar Ciéncias dentro de um laboratério?
Eu vejo a importancia pelo conteudo, o cotidiano, é a prética, é a visualizagdo, eu acho mais
importante, € a visualizagao.

7. Se ministra aula, qual a funcao do laboratdrio de Ciéncias nas suas aulas?

Isso ndo € uma coisa que acontece muito facilmente, eu dou mais aulas pros professores de
primeiro ao quarto ano, é esses professores que procuram o laboratorio ta? E o professor de
Ciéncias, eu dei umas duas aulas, que nédo foi pedida pelo professor, foi uma coisa assim,
combinada com aluno né? Pra responder trabalho, e eu vi que no momento eles estavam
tendo uma aula de Zoologia e eu tenho a colecao do laboratorio, que eu fiz, que aos poucos
eu t6 preparando e quando eu mostrei isso pra eles, eles imaginavam coisas totalmente
diferentes, eles chegaram, eles ndo acreditaram sabe, viram: “meu Deus, é isso”? Entdo eu
acho que é exatamente isso, € tu ver na pratica e ai tu conseguir compreender,
funcionamento, ciclo, tudo, é a partir disso, eu acredito que é a partir do momento que tu
visualiza que tu consegue compreender o conteddo.

8. Qual é o papel das aulas de laboratdrio no ensino de Ciéncias?
Entdo € isso, € mostrar na pratica sabe, é responder a questao através da visualizacdo, do
tato, da audicéo, do olfato, de todos os sentidos assim, eu acho isso importante.

9. Pode-se dar aula de Ciéncias sem laboratdrio?
Eu acho que ndo. Nem que o laboratdrio ndo seja um laboratério quatro paredes, nem que
seja na rua, mas eu acho que Ciéncias tem que ser ndo so sala de aula.

10. Que importancia atribui ao laboratorio da escola?

Eu acho que € auxiliar mesmo o professor, na aula dele, acho que trazer, acho sempre
importante tu ter novas idéias, novas experiéncias entdo tu auxilia o professor ta pensando
em ter uma aula, ou entdo nem quer dar no laboratorio, tu pode dizer: “ndo, vamos fazer
assim”, dar idéias né? Acho que € troca de experiéncias assim.

PLANEJAMENTO E UTILIZACAO DO LABORATORIO

1. Vocé faz um planejamento das aulas que acontecem no laboratorio?

Faco, tenho um planejamento, o professor, ele deve entregar uma folha né? Que ja ta
preparada e ele deve colocar o planejamento dele, e a partir dai eu consigo também ter
novas idéias, a gente planeja meio que junto depois.
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2. Como ocorre o planejamento para o trabalho no laboratério? Como é realizado este
planejamento? Individualmente ou com o professor de Ciéncias?

E, ele entrega o planejamento dele e eu junto depois, a partir das idéias dele eu faco, consigo
acrescentar alguma coisa.

3. Ha tempo suficiente para planejar as aulas de laboratério?

Tempo, tempo de planejamento ndo. Tem muito, a gente, eu acabo tendo fungdes na escola,
funcBes que ndo sdo s6 isso, entdo aqui na escola 0 meu trabalho t& sempre, é bem dificil eu
ter um tempo pra sentar e pensar exatamente o que eu vou fazer, entdo é sempre assim,
corredor, sala dos professores, a gente consegue discutir o que vai ser feito, mas eu sentar é
muito pouco, tem aulas que eu consigo, tem umas que nao, eu ja tenho que pensar.

4. A partir de quais materiais sao elaboradas as aulas no laboratério?

Eu uso o livro, também uso internet, bastante, normalmente eu recorro bastante a sala
informatizada pra fazer esse tipo de pesquisa, eu acho que mais é isso. Ah, tem os protocolos
da professora do ano passado, que sdo bem importantes, por isso agora eu tento colocar,
fazer, deixar bem colocado pro proximo professor que eu achei bem interessante isso, e troca
de experiéncia com 0s outros professores, quando eu ndo sei o que fazer, eu pergunto: “ah,
ja fez? Como que é? Como tu fez”’? E ai eu tenho um resultado.

5. Qual é a frequéncia das aulas no laboratorio?

Eu tenho diariamente professores que trazem, eu tenho diariamente mesmo, de primeiro a
quarto ano eu tenho muito. Nao € s6 dentro da. Quando eu falo laboratorio de Ciéncias, eu
me refiro assim, ao meu trabalho, ndo s6 dentro do laboratorio, dentro das quatro paredes,
eu uso muito o patio, a gente faz a horta da escola, a gente quase que diariamente assim,
todas as turmas tem trabalhado, tem feito o rodizio, entdo eu, diariamente eu tenho
atividades relacionadas a pesquisa né? A Ciéncia mesmo.

6. Vocé considera esta freqiiéncia suficiente ou insuficiente?

Eu acho suficiente pra professor de primeira a quarta, mas eu acho insuficiente. Que 6, de
quinta a oitava, eu acho aquilo 14 é uma, ndo que seja mais importante, mas é o0 momento que
eles comecam de fato trabalhar Ciéncia, elaborar contetdo, colocar tudo, assim entdo esse
momento pra eles é nada, é nada mesmo, eu dou um zero, de zero a dez, eu daria zero,
infelizmente.

7. O laboratério de Ciéncias é utilizado somente pelos professores de Ciéncias?
Como eu te falei, sé os pedagogos que usam.

ESTRUTURA E FUNCIONAMENTO DOS LABORATORIOS

1. Como € o espaco fisico do laboratério na escola?

Ele é um espaco amplo, tem bastante. Ele € bom por ter bastante pias disponiveis, ele tem
uma bancada, eu acho que ta 6timo assim, meio baguncado, que eu sou desorganizada, mas é
um espaco bem bom assim, a ventilacéo ¢ legal, apesar de dar pro corredor, e o corredor é
fechado, entdo a gente tem que fechar a porta, se a gente ta lidando com uma coisa muito
forte, mas acho que € um espa¢o bem adequado, o laboratoério de ciéncias, ele funciona muito
bem. As mesas sdo grandes, n0s temos seis mesas grandes com banquetas, que eles chamam
aqui, bastante banqueta, nunca faltou, as bancadas que eu digo, sdo aonde estao as pias né?
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Tem algumas pias que nao funcionam, entdo elas me ocupam um pouco de espaco, mas da
pra usar, da pra usar. Sao assim, espacosas. Agora as banquetas, as bancadas sdo duas
paredes, sdo duas paredes de bancadas.

2. Como funciona o laboratdrio? (agendamento, quem ministra a aula)

Depende muito do professor, a gente sabe que tem professor que procura bastante, tem
alguns professores aqui, que eu digo assim, tem inclusive assim digo, uma professora que é
parceira, parceira. Ela ta sempre procurando, entdo a gente ja ta trocando, a partir dessa,
dessa professora, eu vou atras dos professores meio que na mesma atividade, entdo a gente
tem as idéias ali, é interessante pra todas as turmas, eu procuro mais do que eles me
procuram, mas nao quer dizer que é sempre assim né? Tem professores, que em algum
momento lembra de alguma disciplina: “ah no quarto ano, té dando corpo humano” e ai eles
tem me procurado assim, mas a questdo do meio ambiente sou eu normalmente que td indo
atras.

3. Para vocé, o espaco fisico e os materiais existentes no laboratério sdo bons e suficientes?
S80, na nossa escola, gracas a Deus, sdo. E a primeira escola que eu entro que tem todo o
material, nunca me faltou material, posso te dizer que aqui é perfeito.

4. Como € denominado o profissional que trabalha no laboratoério?
Pela prefeitura, Auxiliar do Laboratdrio de Ciéncias.

5. Qual é sua funcdo dentro do laborat6rio?

Por ser auxiliar, quando falta professor, eu tenho que t& dentro de sala de aula, isso foi muito
complicado no inicio do ano e eu tive hd, como eu ndo sabia muito bem como funcionava
1SS0, porque tipo, foi 0 primeiro ano que eu cheguei, entdo teve alguns momentos assim, eu
digo 1& no inicio do ano t4? Teve alguns momentos que eu tinha aula agendada, e eles me
chamavam porque faltava professor e eu acabava tirando né? Atendendo a sala de aula,
outra disciplina, que ndo me compete, na verdade eu acho isso, eu ndo tenho formacao pra ta
fazendo isso, e acabava deixando de lado o trabalho no laboratério, entdo teve alguns
momentos que eu percebi que os professores ndo estavam sendo muito incentivados, e
estavam desistindo de algumas atividades, que tem atividade que tu faz ali, ou entdo ndo da
porque tu saiu do conteudo, j& pra retornar aquela atividade, fica muito complicado, tu
perde. Entdo, foi bem complicado, como aconteceu algumas vezes seguidas assim, chegou um
momento que eu me perguntei né? “Por que? Qual era a prioridade realmente”? E ai
conversei com os professores, e a gente teve uma reunido na escola, uma reunido com todos
os professores, e a gente colocou isso, que tava sendo complicado, e a partir dai entdo, a
diretora, e a coordenadora explicou que ndo é bem assim, que eu s6 entro em sala de aula se
eu ndo tenho atividade marcada no laboratorio, a preferéncia é laboratorio, entdo a partir
dai melhorou bastante, eu comecei a atender mais o laboratorio, € auxiliar. Entdo na
realidade o professor deveria planejar, como funciona, eu estaria claro, dando minha idéia,
mas estaria auxiliando na atividade, eu ndo estaria dando a atividade, a aula. Eu vejo que
alguns professores, & mais o seguinte, mas na maioria das vezes, a maioria das aulas eu mais
dou a aula, do que auxilio. Assim, teve até um caso de uma professora que nao ta mais na
escola que eu passei a ndo atender mais as aulas dela, de verdade assim, chegou um ponto
que eu: “ndo, eu ndo vou mais atender”. Eu S0 vou atender, eu fechei a atividade que eu tava
fazendo com ela em consideracao aos alunos né? A gente sempre tem que pensar nos alunos,
e a partir do momento que eu fechei atividade com os alunos, do compromisso que eu tinha
firmado com eles, eu ja passei ndo atender. Claro, que quando ela me procurou, ela me
procurou uma vez, ela veio com a palavra assim: “ah, tu tem uma aula pra dar sobre isso
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pros alunos”? E ai eu expliquei que ndo, que na verdade eu ndo dou aula né? Entdo essa
professora ndo me procurou mais, eu acho que ela nédo gostou, eu disse que ela tinha que
planejar a aula dela e eu ia auxiliar, porque ndo tava dando conta mais né? E realmente tava
acontecendo, porque eu perdia tempo, tinha momentos que eu ndo conseguia planejar, nao
tinha tempo, tava atendendo com menor qualidade outras turmas, porque eu tinha que ta
pensando o que eu ia fazer naquela disciplina, e ai é assim entdo, h& professores que a gente
auxilia, tem professores que nao tem jeito.

6. Como vocé Vvé estas funcbes?

E, eu acho péssimo, eu acho péssimo mesmo, até porque eu penso no aluno, eu ndo acredito
que existe qualidade, um ensino de qualidade, se eu saio e entro numa sala de oitava serie,
numa aula de Portugués: “o que eu vou fazer numa aula de Portugués”’? Eu ndo tenho nem,
eu ndo tenho formacdo pra isso. Entdo acaba que tu d& uma atividade, ou tu nem da
atividade, tu d& um jogo, tu acaba, tu maquia aquilo, tu ndo da uma aula, tem que passar o
tempo, 45 minutos, se for um periodo, eu acho que é péssimo, naquele momento eu poderia ta
aqui planejando entdo alguma coisa né? Pesquisando uma aula nova que eu gosto muito de
fazer isso, as vezes eu sento, quando eu tenho tempo, eu ja penso, eu ndo espero o professor
vir até a mim, eu ja vou pensando no que pode ser feito: “ah, té trabalhando lixo, aquela
turminha ta trabalhando lixo”. A gente teve umas duas aulas td, mas entdo terminamos a
teoria, a aula tedrica, agora vamos pensar 0 que poderia fazer pra eles com pratica, entao
isso eu acabo perdendo no momento que eu td aqui, num horario vago, elas me chamam pra
fazer outra coisa.

DOCUMENTACAQO REFERENTE AOS LABORATORIOS

1. Vocé conhece o Programa Educacao Integral da Prefeitura Municipal, do qual o laboratorio
faz parte?
Né&o.

2. Conhece outros documentos ou textos que tratem do laboratério?
Nao.

3. O Projeto Pedagdgico da sua escola contempla as atividades no laboratério?
Agora sim. A gente fez essa semana, a gente ta planejando, a gente ta modificando ele ta? E
agora a gente ta colocando, colocando dentro.

4. Ha documentos no laboratério ou na escola que tratem das recomendacdes e orientacGes de
uso do mesmo?

N&o tem. Pelo menos eu desconheco né? Nao vou dizer que ndo tenha, eu desconhego, nem
procurei.

5. Existe um laboratorio de ciéncias ideal? Como seria?

Ah, eu acho que existe, eu acho que existe. Na rede, se eu ja passei por um laboratorio
perfeito? E isso? O laboratdrio como eu te falei, eu sempre uso assim, laboratdrio ndo s&o so
as paredes, a sala em si, eu penso em laboratdrio como varios espagos assim, digamos, na
rua € o principal laboratério que eu mais uso. Entdo assim, questdo de sala, o laboratério
que tem, € bastante equipamento que tu consiga, todo material de vidraria de sei 14, até
bacias, as mesas, espaco, aqui na nossa escola eu acho esse espago perfeito, de verdade, ndo
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falta nada, quando eu quero da uma aula com microscopio eu tenho microscépio velhinho, é
um sO6 mas eu consigo né? Tem lugares que a gente sabe que nem isso tem. A vidraria, a
gente tem muita vidraria, tem muita coisa, até coisas que ndo se usa né? Até umas eu evito
por ser perigoso, a gente tenta substituir por plastico ou algum outro tipo de material. Esse
laboratdrio eu acho que tem que ser assim, material suficiente, espaco suficiente, tem que ter
uma pia, tem que ter uma ventilacdo, que mais. E o outro tipo de laboratdrio na rua também,
que ndo precisa ser perfeito, na verdade tudo é perfeito né? Se tu souber trabalhar de
qualquer forma vai ser perfeito. O material tem que ter, eu acho que o principal é o material
disponivel.

6. Ha algo para ser modificado com relacao ao laboratorio ou estd bom assim?

Eu acho que o que tem que ser modificado é a consciéncia da escola. Da escola, em relagédo
ao laboratdrio. Eu acho que ndo tem muito interesse, 0 que eu percebo é que ndo tem muito
interesse, né? E um espaco que ta la e até no inicio do ano eu me senti muito mal, quando eu
cheguei aqui, porque como eu trabalhava dentro de sala de aula, eu sempre fui professora, eu
tinha maior contato com a secretaria, com a direcdo, coordena¢do, com 0S outros
professores, quando eu cheguei aqui eu senti assim, meio que uma exclusdo. Tu trabalha la
naquele espaco! Eu até achava que assim, eu percebia, ndo sei de repente que ndo é bem
isso, que os professores achavam que eu ndo fazia nada, ndo tinha nada pra fazer, ficar 1a no
laboratdério, como nenhum professor procura, o que ela vai fazer? Ela é uma pessoa assim
que a prefeitura manda, a gente tem que ter, mas que ndo tem uma funcdo muito importante
né? Que ta ali. Entdo no inicio do ano, o que aconteceu foi isso, quando comecaram a me
chamar pra entrar em sala de aula, parei e me perguntei: “Poxa, o que eu to fazendo no
laboratério? Entdo eu comecei a correr mais atras de alguns professores, eu acho que falta
¢ iss0, a consciéncia da importancia do laboratorio, ndo é das Ciéncias, eu ja conversei com
o professor de Geografia, de Histdria, producéo de material, que fosse pra usar pra maquete
mesmo. Qualquer coisa, mas que trouxesse 0 aluno pra esse espaco, que o aluno tem que
conhecer, eles gostam desse espaco. Quando eles passam aqui no corredor eles botam a cara
pra dentro, eles tem curiosidade. O que eu fiz no inicio foi trazer algumas turmas pra fazer o
reconhecimento do laboratorio, consegui agendar com alguns professores assim: “Ah, traz
aqui pra gente fazer reconhecimento”. Coloquei algumas vidrarias, material zooldgico pra
eles verem, coloquei lupa, coloquei o microscépio, com uma lamina, fiz vérias
demonstracgdes, com maquetes que tinha. E eu vi que eles ficam muito curiosos assim e tem
aluno que me impressionou assim, que tdo aqui desde o primeiro ano e que ndo entraram no
laboratorio, talvez entraram mas ndo usaram o material do laboratorio, identificaram o
laboratorio como um espa¢o so, disponivel, mas que nunca usaram. “Ai, como & 0
microscopio”? Acharam que era outra coisa sabe? Entdo isso é o que eu acho que tem que
mudar, a consciéncia da importancia. Assim, as pessoas saberem utilizar, precisar, ter que
vir, tem que usar pra qualquer coisa que seja, vamos fazer alguma atividade boba, vamos
desenhar o bicho, qualquer coisa que for.



ENTREVISTA 4

Data: 08/11/2010
Escola: Escola 4
Coordenador/a: CD

Identificacdo: 40 horas/ Auxiliar de Ensino de Atividades de Ciéncias - ACT

Inicio da entrevista: 13:18

Término da entrevista: 13:45

Duragéo: 27 minutos

Local da entrevista: Sala Informatizada

FORMACAO E ATUACAO

1. Nome
CD

2. ldade
51 anos

3. Tempo de atuacdo no magistério
12 anos.

4. Tempo de trabalho na rede municipal de ensino de Floriandpolis
Trés anos.

5. Carga horaria na rede
40 horas.

6. Carga horéria total
40 horas.

7. Séries de atuacdo
Todas as séries, de primeira a oitava.

8. Escolas de atuacao
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Eu leciono também em um supletivo particular a noite, uma vez por semana, oitava serie,

primeiro ano, segundo ano, terceiro ano do ensino médio.

9. Curso de Graduacéo

Sou formada em Zootecnia, pela Pontificia Universidade do Rio Grande do Sul e formada em

Biologia, pela Uniasselvi de Indaial.

10. Local e data da graduacéo
Zootecnia, pelo menos 20 anos atras e Biologia ha 2 anos atras.

11. Pés-Graduacao
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N&o. Mas tenho vontade de fazer. Mas a pés eu vou fazer ano que vem, pretendo na area de
Educacdo Ambiental.

12. Formacéo continuada: Faz? Onde? Qual ¢ a freqiiéncia?
Para os auxiliares de ensino de ciéncias, teve uma formacao de 40 horas na area de projetos,
que foi feita la na secretaria de educagdo mesmo, no NTE que é o Ndcleo de Tecnologia. T
terminando e ela, € um encontro a cada més, praticamente.

E uma formacédo mais direcionada para o laboratorio?*
N&o, ndo tivemos.

13. A formacdo continuada dos professores de Ciéncias € junto com a formacdo dos
Auxiliares de Ensino de Atividades de Ciéncias?
Separado. Sé os auxiliares. Professores assim € outro curso.

14. Graduagdo com laboratdrios de ensino de Ciéncias?
Né&o.

15. Formacéo para trabalhar no laboratorio. Houve? Graduacdo? Formacdo continuada?

Um pouco antes de fazer a graduagéo eu participei de um curso na Universidade Federal,
que é um curso da area de farmdcia, chamado “Medicamento ou Veneno”, ha 3 anos atrds.
Eu fiz esse curso de verdo, fui convidada pra uma bolsa, um pequeno auxilio, no qual eu
passava uma vez por semana, l& no LABTOX, Laboratorio de Toxicologia da Universidade
Federal. Eu passei dois anos na verdade fazendo isso e isso sim, era o dia-a-dia de um
laboratorio, né? Foi uma escolha minha na verdade, sem saber ainda eu senti falta de uma
preparacdo pra usar laboratdrio, eu ndo trabalhava na rede e se me perguntassem que area
tu gostaria de atuar, eu pedi o laboratdrio, acabei ganhando, fiquei realizada.

OBJETIVOS E FUNCOES DAS ATIVIDADES NO LABORATORIO

1. As experiéncias e atividades do laborat6rio podem ser realizadas em sala de aula?

Algumas atividades que sdo realizadas no laboratdrio, que séo feitas 14, ndo € necessario ser
no laboratério, por exemplo: passar um video, passar um DVD, eu vejo. Claro, é uma
questdo de espaco na escola, é uma questdo do espaco estar disponivel, mas especificamente
é uma atividade que ndo necessitaria de um laboratério. As outras atividades que foram
planejadas esse ano, elas precisavam sim do laboratério de ciéncias para ser executadas.
Por exemplo, nés fizemos uma aula de educacdo ambiental chamada oficina de bonecos de
sucata, leva todo o material que foi usado, perfurador, cola quente. Era muito transtorno, o
laboratério tem espaco fisico adequado, bancadas pra se sentarem, pias pra lavar as maos
né? Teve outra atividade sobre germinagdo que eles precisavam desse espago pra estudar,
teve um com erup¢do vulcanica, que foi uma coisa que eles tiveram que construir vulcéo
dentro do laboratério, agora eles tiveram uma experiéncia sobre solubilidade, entdo eles
usavam tubo de ensaio, copo de Becker, e 0 laboratorio. Se pode transportar tudo pra uma
sala de aula, pode. Mas nunca vai ser 0 mesmo espaco e a mesma organiza¢do, se € um
laboratdério bem organizado como é o que eu trabalho hoje. Nao é impossivel, mas é
improvavel.

2. H& necessidade de haver laborat6rio de Ciéncias nas escolas?
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Ha necessidade. Nesse ano de atuacdo assim, eu sempre achei o coordenador do laboratorio
de Ciéncias um pacote surpresa né? Tinham varias coisas dentro do pacote. Mas eu acho que
toda escola tem que ter um espaco de experimentacdo, um laboratério né? Que ndo precisa
ser usado para aula de Ciéncias, por exemplo, a gente deu uma aula de Matematica, pode ser
usado por Portugués também, eu acho que a escola necessita sim de um articulador da area
cientifica, assim como necessita de articuladores da informética.

3. Os alunos gostam do laboratério?

Adoram! Todo mundo gosta de ir pra la, € um espaco fisico que eles. Principalmente de
primeira & quarta e uma parte assim do ensino que eles tém muita. Entdo precisam de alguém
que coordene, eles gostam da colecdo zooldgica, eles gostam de sentar 14, eles gostam de
conversar, é um espaco bem utilizado.

4. E importante que as aulas de Ciéncias tenham atividades no laboratério? Por qué?

E isso é imprescindivel. Porque é. O ensino com a experimentac&o, com a demonstrac&o, com
o teste, né? Provocando a curiosidade do aluno, ndo tem comparacdo de tu colocar no
quadro digestdo. Digestéo isso e aquilo, vai fazer isso no laboratério, faz sobre alimentos,
proteinas, o aprendizado ndo tem como comparar eu acho.

5. Quais os objetivos de utilizar os laboratorios nas aulas de Ciéncias?

O meu objetivo como coordenadora? Bom, meu papel como auxiliar de Ciéncias, como eu 0
entendo é as partes coadjuvantes né? E tenho que ser, os coadjuvantes sdo importantes
também, eu pelo menos peguei o planejamento do professor e ofereci porque também eu acho
que o articulador tem que , ele tem um tempo que é dado a ele que as vezes ndo é dado ao
professor, pra fazer uma pesquisa: “olha essa aula aqui a gente encaixa nesse teu conteudo
né”’? Nao sei se eu respondi a pergunta mas acho que esse papel de articular junto com o
professor de Ciéncias a aprendizagem é importante.

O objetivo da aula seria enriquecer o conhecimento do aluno, seria néo, € enriquecer.

6. Por que trabalhar Ciéncias dentro de um laboratério?

Porque é um espaco adequado, como é que a gente trabalha Educacéo Fisica se ndo tem uma
quadra de volei? Eu posso botar tudo no quadro, mas se eu ndo pegar a bola e ndo for jogar.
Ele pode decorar as regras, mas ndo vai saber jogar, entdo a gente pode botar tudo no
qguadro. Agora se ele tem, e é necessario ter um espaco pra experimentacao, de estudo, até
porgue o aluno precisa descobrir isso, se a gente impde ndo vai, se eles descobrem sozinhos é
outra historia.

7. Se ministra aula, qual a funcao do laboratdrio de Ciéncias nas suas aulas?

Ele € um espago adequado pra ministrar essa aula né? Como a sala de informatica, a
coordenadora pode ir 14 e botar, tu vai usar o computador como? Tu vai usar assim, tu vai
usar tal tecla, mas se o aluno néo sentar nesse computador e ndo usar o computador ele ndo
vai aprender. Eu posso ensinar uma experiéncia, uma coisa é botar la no papel, outra coisa é
tu dizer: “Faz a experiéncia”, “tu quer testar a tua idéia”? A gente abre muito pra isso,
guerer testar uma idéia, querer ver. Os alunos ainda ndo tdo acostumados, mas eles vao se
educar. Se houver em cada escola um laboratorio, com o tempo o aluno vai procurar o
laboratorio: “Eu quero testar isso professora como é que eu fago”? Eles ndo tém essa
cultura, mas eles podem ter. E também dou a aula aqui dentro com o professor.

8. Qual e o papel das aulas de laboratério no ensino de Ciéncias?
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O papel desse espaco de ensino, ele €, ele. Deve ser um articulador de varias, de varios
campos, de varias disciplinas né? O laboratorio, ndo precisa necessariamente usar o tubo de
ensaio sempre, usar 0 microscopio sempre, mas existir um espaco onde seja articulado, um
espaco de articulacdo. Articulacdo de educacdo ambiental, articulacdo de uma saida de
campo, nds estamos saindo a campo, a gente volta, a gente senta, a gente conversa, esse
espaco, eu acho que ¢ esse o papel, ndo € s6 tubo de ensaio e microscépio.

9. Pode-se dar aula de Ciéncias sem laboratdrio?
Pode! Eu dei muitos anos, mas acho que cada vez a gente vai poder menos.

10. Que importancia atribui ao laboratorio da escola?

Eu tenho assim. Quando eu assumi o laboratorio, eu fui ver a historia do laboratorio de
ciéncias do EBIAS. Aléem dele ser um laboratorio lindo, eu sou apaixonada por ele e acho que
toda escola é apaixonada por ele, é muito bonitinho, muito bem elaborado, muito bem
planejado, depois eu vou te levar la pra conhecer. Ao longo dos anos, embora trocasse muito
os professores, que € um problema, ainda ndo tem professor efetivo nesse caso ainda, ele
sempre tem um papel que existe, o papel de articular. Planejamento da escola, o laboratorio
articula a horta escolar, é obrigado ter um articulador que € do laboratério de Ciéncias?
N&o, ndo é, mas € bem vindo, é pedido pela propria secretaria, entdo se a propria secretaria
prefere um articulador de um programa tao bonito quanto é o da Horta Escolar, que envolve
desde a cozinha, da alimentacéo dos alunos. E tem essa figura, e prefere essa figura, eu acho
que tem que ter em todas as escolas esse espacinho. Pode ndo ser uma sala téo grande, mas
um espacgo de encontro, o espago de ter uma bancada, um espaco de experimentacdo. Eu
acho que espago, o tamanho, pode ser variavel, uma sala de aula comum, se bem instalada,
ela é um laboratorio de ciéncias, um espaco pra articular com os outros projetos. Nos temos
0 bosque, nds temos a horta escolar, nds temos as saidas de campo. E virou assim, isso ndo é
desse ano, eu vejo que os alunos procuram como um espago de encontro. Deveria ser mais,
eu acho que deveria ser mais, até porque eles perdem o contato, até com o articulador eles
perdem o contato, entédo se fosse uma pessoa efetiva isso iria melhorar.

PLANEJAMENTO E UTILIZACAQO DO LABORATORIO

1. Vocé faz um planejamento das aulas que acontecem no laborat6rio?
Faco.

2. Como ocorre o planejamento para o trabalho no laboratério? Como é realizado este
planejamento? Individualmente ou com o professor de ciéncias?

Eu faco. Como eu vou te explicar. Ndo sé da disciplina de Ciéncias, eu vou falar como um
todo, ta? Geralmente eu procuro. Primeira parte, como as professoras tem uma vivéncia de
Ciéncias, a Ciéncia é dificil e a formacao delas néo é especifica pra essa area né? Entéo esse
ano eu trabalhei muito com a primeira a quarta, a partir do planejamento delas eu sugeri
aulas, e elas fizeram o planejamento, eu fiz a metodologia e elas o planejamento, entéo foi em
conjunto assim.: “Nesse conteudo o que vocé me sugere”? “Poderia fazer isso”? “O que tu
me sugere”? Entdo de primeira a quarta especificamente foi um conteudo bem planejado
entre o coordenador do laboratorio e a professora. De quinta a oitava, isso ndo aconteceu. Ai
talvez uma falha minha como articuladora. Nao aconteceu muito, aconteceu pontual, eu acho
que de primeira a quarta foi bem mais, bem mais importante, eu acho que tambeém tem que
frisar que escolas que ndo tenham de quinta & oitava precisam sim desse espaco de



133

laboratdrio de ciéncias, precisam eu acho que mais ainda, porque de quinta a oitava tem um
professor de ciéncias, e a primeira a quarta? Como ¢ que fica? Agora vai ter primeiro ao
quinto ano. Tem cinco anos que essa figura, esse articulador se ndo tiver na escola, vai ficar
complicado, eu acho, o aluno vai entrar no sexto ano e ele ndo vai ter nenhum contato, vai
ter pouco contato com a area de pesquisa, de saidas.

3. Ha tempo suficiente para planejar as aulas de laboratério?

E insuficiente pra que o coordenador e o professor se encontrem. Muitas vezes a gente ndo
consegue sentar pra planejar, nés fizemos isso tomando café, no intervalo, correndo ou
quando elas conseguem uma vaguinha no horario de Educagdo Fisica, é angustiante, poderia
ser muito mais rico se tivesse mais tempo pra planejar.

4. A partir de quais materiais sao elaboradas as aulas no laboratério?

Olha, eu utilizo tantas fontes. Desde comestiveis, né? AcUcar, arroz, feijdo, embalagens
vazias, terra, internet muito, foi usada tanto que os alunos tém um computador aqui, livro,
basicamente, a bibliografia, a gente pesquisou, eu pesquisei muito em livro e internet.

No laboratério tem aqueles chamados guias ou protocolos, roteiros ja estabelecidos, prontos?*
Tem um roteiro que a secretaria, que a propria Secretaria Municipal manda, tem um roteiro
de procedimentos, um formulario que tu preenche quando tu vai fazer uma aula, pra fazer o
relatorio no final de ano, entdo eu to registrando tudo que acontece aqui. Tem também
roteiros das aulas prontas aqui. E, tem roteiros.

5. Qual é a freqliéncia das aulas no laborat6rio?
Eu acho pouco usado, o espaco ta sendo muito pouco aproveitado.

6. Vocé considera esta freqiiéncia suficiente ou insuficiente?
Insuficiente, é pouco usado.

7. O laboratério de Ciéncias é utilizado somente pelos professores de Ciéncias?

N&o, outros professores da escola. A professora de artes usou o laboratério pra fazer um
trabalho sobre cores, aqui tem um espaco maior, planejamos a aula junta. Educacao fisica
usou ndo especificamente o espaco, mas articulou junto comigo uma aula.

ESTRUTURA E FUNCIONAMENTO DOS LABORATORIOS

1. Como é o espaco fisico do laboratério na escola?
O laboratério é bem amplo, ele tem em torno de 12 bancadas de granito, cada um com a sua
cuba, com uma boa instalacdo hidraulica, ele tem DVD, dois microscdpios, vidraria, uma
colecdo bioldgica, um espago muito bem planejado.

2. Como funciona o laboratdrio? (agendamento, quem ministra a aula)

Ele agenda normalmente ele me procura, ou eu sugiro através do planejamento dele. A gente
faz um planejamento conjunto, eu e o professor, como eu disse, eu providencio todos o0s
materiais necessarios, tudo que vai precisar, deixo a aula pronta, ai eles trazem a turma,
normalmente eles ministram a aula com o meu auxilio, os dois juntos, ou ele pede que sé eu
ministre a aula. Ou eu ministro ou é conjunto.
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3. Para vocé, o espaco fisico e os materiais existentes no laboratorio sdo bons e suficientes?
S8o bons, mas ndo sdo suficientes. Eu acho que o laboratdrio falta alguns materiais, por
exemplo, tu vai usar o microscopio, é dificil tu dar uma aula, néo é suficiente, sé tem dois, €
dificil pegar uma turma de trinta alunos e colocar dois microscopios, no final a gente gera
uma expectativa de uma coisa que ndo vai acontecer, entendeu? Falta uma verba pro
laboratorio, que € dificil eu sei, ou pra comprar material quando eu compro material, tem
que sair da APP, tem que sair de algum lugar, e nem sempre pedir pros alunos é complicado
as vezes, a gente expde o0 aluno a uma situacao.

4. Como e denominado o profissional que trabalha no laboratorio?
No caso... Auxiliar de Ensino de Ciéncias.

5. Qual ¢ sua funcao dentro do laboratorio?

Articular todas as atividades ligadas ndo sé a area de laboratorio, mas todas as atividades
ligadas a educacdo ambiental da escola. Além disso, eu substituo os professores quando eles
faltam, e isso complica a vida da escola e do auxiliar.

6. Como vocé vé estas fungdes?

E um entrave no papel do auxiliar, porque. Eu vou te dar um exemplo, planeja-se uma aula
inteira, com uma turma inteira, cria-se uma expectativa com o professor. Ficamos uma
semana planejando a aula, na hora que o professor ia descer, a escola ndo tem culpa. Ta no
edital, ndo € sé substituir professor de Ciéncias é substituir qualquer professor, s6 que é um
auxiliar de ensino gque tém outras, outros papéis, o auxiliar de ensino € uma figura que ja
existe na rede municipal, que tem a especifica funcédo de substituir professores, por algum
motivo, o Auxiliar de Ensino de Ciéncias também, mas ao mesmo tempo ele € o articulador
da horta escolar, € o articulador do laboratorio, ele é o articulador da educagdo ambiental,
entdo ele tem varias fungdes e ndo essas, que acaba uma se chocando com a outra. Todos nos
achamos.

O que acontece com o laboratério quando vocé tem que substituir um professor ausente?*

Ou ele é usado por mim mesmo como local pra aula, e dai faltam algumas coisas né? Porque
aqui € uma sala de experiéncias, e bancadas, ndo é muito confortavel pro aluno escrever, ou
fica fechado.

DOCUMENTACAQO REFERENTE AOS LABORATORIOS

1. Vocé conhece o Programa Educacdo Integral da Prefeitura Municipal, do qual o laboratério
faz parte?
Eu tenho conhecimento.

2. Conhece outros documentos ou textos que tratem do laboratdrio?
Né&o.

3. O Projeto Pedagdgico da sua escola contempla as atividades no laboratério?
N&o sei.

4. H& documentos no laboratdrio ou na escola que tratem das recomendacdes e orientacdes de
uso do mesmo?
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Existe. E elaborado ao longo do tempo pelos préprios Auxiliares de Ensino de Ciéncias.

5. Existe um laboratorio de Ciéncias ideal? Como seria?

E. Existe um laboratorio ideal. A gente acha que ndo existe uma coisa ideal, mas existe sim,
ele seria um espaco. Eu acho que eu ja disse e vou dizer de novo, um espago mais livre, em
que os alunos procurassem o laboratdrio com suas duvidas, com suas. Suas curiosidades, e
tivesse um meio, dentro dos limites possiveis a gente sabe que tem limites né? Mas dentro do
que é possivel, sendo uma crianca, ser um espaco aberto, e que eles tivessem uma pessoa
sempre a disposicdo. Isso ndo ta acontecendo. A intencdo do municipio é uma, mas na
realidade n&o ta funcionando, e eu acho que estdo perdendo algumas chances, eu acho que o
ideal, ndo é nem o material, é o espaco onde o aluno. “Eu vou la procurar isso e alguém vai
me ajudar a descobrir a minha duvida, a matar a minha curiosidade”. Eu acho que esse € 0
papel do laboratorio de Ciéncias, tanto que € sala de Ciéncias que se chama né?

Por que voceé diz que ndo esta acontecendo isso e que se esta perdendo?*

Esta perdendo porque nao tem um profissional. Porque ndo tem um profissional sempre
disponivel. Estd perdendo porque nem todas as escolas tem esse espago sdo poucas, sao oito
escolas na rede, s, com esse espaco, né? E como ndo tem esses dois itens ndo tem uma
cultura do aluno para a sala de laboratdrio, s6 vai ter essa cultura se ele souber gque esse
espaco existe e ele acostumar com esse espaco disponivel, sendo ndo adianta dizer isso e
eles baterem na porta e eu ta dando uma aula, ndo € que eu ndo goste, eu gosto de dar aula,
mas & isso.

6. Ha algo para ser modificado com relacéo ao laboratério ou estd bom assim?

Eu modificaria algumas instalagdes, tem coisas que s6 quando tu ta Ia dentro vai notando
né? Pequenas modificaces, e tal. Seriam umas das coisas, eu gostaria de equipamento. Falta
no laboratério uma geladeira, né? Pra gente armazenar algumas coisas que ndo podem ficar
fora, e eu faria. Disponibilizaria uma verba de uso da sala de Ciéncias, ndo precisava ser
uma verba muito grande, que fosse uma verba que a sala de Ciéncias gerasse em funcéo dos
seus trabalhos. Uma verba de consumo pro laboratorio, entende?

*Questionamentos em destaque foram feitos no momento da entrevista. Nao constam no
roteiro.
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ENTREVISTAS

Data: 09/11/2010

Escola: Escola 5

Coordenador/a: CE

Identificacdo: 40 horas / Auxiliar de Ensino de Atividades de Ciéncias - Professor/a efetivo/a
Inicio da entrevista: 15:05

Término da entrevista: 15:41

Duragéo: 36 minutos

Local da entrevista: Laboratorio de Ciéncias

FORMACAO E ATUACAO

1. Nome
CE

2. ldade
35 anos

3. Tempo de atuacdo no magistério
4 anos

4. Tempo de trabalho na rede municipal de ensino de Floriandpolis
4 anos

5. Carga horaria na rede
40 horas

6. Carga horéria total
40 horas

7. Séries de atuacdo
De quinta a oitava séries, primeiras séries ndo, a nossa escola nao tem os anos iniciais.

8. Escolas de atuacao
Somente aqui na escola.

9. Curso de Graduacéo
Ciéncias Biologicas. Licenciatura e Bacharelado.

10. Local e data da graduacéo
UFSC, 2004.

11. Pés-Graduacao
N&o, mas gostaria de fazer.
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Tem idéia de alguma coisa?*

Na verdade eu t6. Faltando ideias assim, t&6 querendo focar em alguma coisa, mas ao mesmo
tempo eu t6 com idéias esparsas assim, muito espalhadas, se for pra fazer uma pds na area
da educacéo eu vou querer trabalhar com educacéo de jovens e adultos, porque eu vinha
trabalhando isso como ACT e me apaixonei e eu gostaria de prosseguir na area da educacao
de jovens e adultos, mas eu também penso em fazer na area da biologia, que era o que eu
tava trabalhando antes de dar aula.

12. Formagcéo continuada: Faz? Onde? Qual ¢ a freqliéncia?
Eu estou fazendo formacgdo continuada pela Secretaria da Educacdo mesmo, carga horaria
de 100 horas, em tecnologia, e todos os anos eu faco todas as formacdes que a rede oferece.

13. A formacdo continuada dos professores de Ciéncias é junto com a formacgdo dos
Auxiliares de Ensino de Atividades de Ciéncias?
N&o € junto como os professores de Ciéncias.

E essa formacao contempla atividades do laboratério de Ciéncias ou ndo?*
Na&o, é especifico sobre tecnologia.

14. Graduagdo com laboratdrios de ensino de Ciéncias?

Acho que ndo diretamente. Indiretamente sim porque fazendo o estagio da licenciatura,
nessas aproximacOes que a gente tinha que ir pra prética, eu trabalhei em 3 laboratorios de
Ciéncias como estagiaria, ndo tem assim uma cadeira especifica, com certeza ndo tem, mas
no geral ele tem disciplinas da licenciatura.

15. Formacéo para trabalhar no laboratorio. Houve? Graduacgdo? Formagao continuada?
Nao.

OBJETIVOS E FUNCOES DAS ATIVIDADES NO LABORATORIO

1. As experiéncias e atividades do laborat6rio podem ser realizadas em sala de aula?

Ndo, a menos que a gente improvisasse bastante, como eu e outras professoras ja
trabalhamos em outros colégios que ndo tinham laboratorio, tinha muitas vezes que usar a
cantina da escola pra montar o experimento, é aquela coisa, quem ndo tem cdo caca com
gato. Se tu ndo tem laboratdrio, e tu quer fazer uma atividade que tu acha que vale a pena,
que vai ilustrar bem aquele conteudo, se vira e da um jeito né? Mas também eu percebi que
ndo é todo professor que tem essa disposicdo e também eu ja me incomodei com diretor,
porque tava atrapalhando a dindmica da escola, tava ocupando um espago que ndo era
espaco pra ciéncias, pra fazer uma atividade diferente pra eles.

2. Ha necessidade de haver laboratdrio de Ciéncias nas escolas?

Eu acredito que sim. E que ndo necessariamente tem que ser laboratdrio com quatro paredes,
uma sala, uma estrutura fisica. Uma horta, por exemplo, é um excelente laboratorio aberto,
uma sala aberta né? Tu tem possibilidades. Entdo o legal aqui da escola é que a gente tem as
duas coisas, tem o laboratdrio e tem a horta, que eu digo que é o quintal do laboratorio.

3. Os alunos gostam do laboratorio?
Gostam, gostam bastante.
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4. E importante que as aulas de Ciéncias tenham atividades no laboratério? Por qué?

Eu acredito que é importante sim, porque Vvarios experimentos, eles podem chegar a
conclusdo do que é aquele conceito, ao invés de o professor chegar e dar o conceito pro
aluno ele faz o experimento, e analisando o resultado do experimento, ele constroi o conceito.
Que é bem diferente que chegar e “pum”, 0 conceito é esse. O exemplo que a gente tem é o
da densidade né? Que tu pode chegar e por no quadro, explicar um monte de coisa e tu pode
chegar e aplicar o experimento e observando aquele experimento, ele vai tirar varias
deducdes e ele mesmo vai chegar ao conceito de densidade.

5. Quais os objetivos de utilizar os laboratorios nas aulas de Ciéncias?

O objetivo principal é aproximar mais 0s conceitos que a gente trabalha, teéricos. Pra
realidade do aluno né? Tentar fazer como exemplo mesmo, demonstrar algumas coisas, como
elas acontecem na préatica. Muitas vezes sO a teoria, 0 conceito por conceito, ndo é bem
absorvido, ou entdo ele ndo compreende, onde na vida dele, ele vai usar esse conceito né? E
as vezes atraves da experimentacdo, através de uma oficina, isso clareia na mente do menino
a importancia de saber aquele conteddo

6. Por que trabalhar Ciéncias dentro de um laboratério?

Eu acho que ndo necessariamente a gente tem que trabalhar dentro do laboratério, mas eu
acho que é um espaco importante, que contribui bastante na pratica do ensino de Ciéncias.
Eu ndo diria que ele é imprescindivel, que ele é fundamental, quando o professor tem
vontade, como eu te falei na pergunta anterior, a gente da um jeitinho de incrementar a aula,
de diversificar a maneira de passar o conteldo, mas eu acho que é um espaco privilegiado,
da pra fazer um monte de coisa.

7. Se ministra aula, qual a fung&o do laboratério de Ciéncias nas suas aulas?

Assim 0, ai no caso € importantissimo a existéncia desse espaco porque dai a gente ta
trabalhando num espaco apropriado pra desenvolver experiéncias, por exemplo, a nossa
dindmica aqui na escola, a gente combina assim, eu trabalho com meia turma de cada vez e
o professor de Ciéncias ndo esta presente comigo, ele td com a outra metade da turma em
sala de aula, reforcando algum contetdo, trabalhando em alguma atividade mais complicada
de entender, enquanto em t6 com o grupo menor priorizando a qualidade daquele espago que
a gente ta trabalhando e assim funciona de maneira bem adequada assim. pro nosso
propdsito, porque o grupo, uma turma de 35, eu conseguindo trabalhar com 15, 17 alunos.
Ninguém fica perdido, boiando no experimento, eu consigo chegar em cada grupo e dar
assisténcia. Sim, sou eu quem ministro a aula. Exatamente, quem esta aplicando de fato a
pratica, o experimento pros alunos todos sou eu né? Mas a partir de um pedido de professor
de Ciéncias que estava trabalhando em sala de aula, trabalhando determinado contetdo e
pra aquele contetdo ele achou importante aplicar um experimento, desenvolver um
experimento, entdo ele agenda comigo, ja me fala quais sdo 0s objetivos e 0 que ele ta
guerendo, que experimento que ele quer propor pra turma né? E dai eu foco exatamente na
pratica.

8. Qual e o papel das aulas de laboratério no ensino de Ciéncias?

Olha, eu acho que vem somar com aquilo que o professor propde no seu planejamento, pra
ele desenvolver ao longo do ano, eu acho que enriquece, diversifica a maneira de trabalhar,
de ensinar Ciéncias né?
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9. Pode-se dar aula de Ciéncias sem laboratorio?

Pode, acredito que pode tanto que eu j& dei muitas aulas de ciéncias sem laboratério, mas
guando na escola que eu tava como ACT tinha laboratdrio, ndo tinha um auxiliar no
laboratério, como eu digo hoje pros meus colegas que eu sou tudo que eu queria ter antes
né? Entdo é aquela coisa, o professor vai com a turma inteira, se vira como da, pega
material, faz, depois limpa tudo e Idgico tendo uma pessoa especifica pra coordenar o
laboratdrio € perfeito né? Eu auxilio o trabalho de todo mundo, e d& pra todos os professores
usarem o espaco. E em escolas que tem o laboratorio 14, geralmente é meio que abandonado,
guando ndo tem um coordenador né? Se encontra bichos, tipo barata, até rato, tu encontra
material bem desorganizado, bem sucateado né? E ai é aquela coisa mesmo, catar no meio
do caos, catar as coisas que tu precisa pra desenvolver a tua préatica, o que tu ta querendo,
mas assim eu acho que agiliza bastante o trabalho né?

10. Que importéancia atribui ao laboratorio da escola?

Olha, eu acho que o nosso laboratério aqui ta indo pra além do ensino de Ciéncias assim, a
gente ta conseguindo promover a integracéo de varias disciplinas, a gente ndo t4 focado sé
no ensino de Ciéncias, mas a gente ta também preocupado em aproximar as areas afins, em
determinados conteudos ou conceitos que podem ser passados por Vvarias disciplinas, a gente
tenta agregar, por exemplo agora Ciéncias e Geografia tdo fazendo com as quintas series,
um trabalho que é similar. Ciéncias ta trabalhando o ciclo da agua e o professor de
Geografia ta trabalhando atmosfera, precipitacdo e tudo mais, entdo deu pra linkar as duas
coisas, deu pra aproximar, fazer experimentos pra Ciéncias junto com os experimentos do
pluviémetro da biruta. Geografia foi la na horta que é pra ficar verificando o clima na horta
entdo eu digo pra eles que a gente encolheu a horta, colocou dentro de um vidro cobriu com
uma atmosfera e do lado eles tém o pluvidmetro pra ficar medindo a precipitacdo também,
entdo eles vao la e observam os dadinhos para as duas disciplinas, pra Geografia, eles vao
anotar na planilha quanto que choveu e o que t& acontecendo com o ciclo da horta, o ciclo
da &gua na mini horta.

PLANEJAMENTO E UTILIZACAO DO LABORATORIO

1. Vocé faz um planejamento das aulas que acontecem no laborat6rio?

Sim, mas esse planejamento parte do professor de Ciéncias. E claro que eu preparo aquela
aula com antecedéncia, eu nao posso ser pega de surpresa também, o professor me comunica
com alguma antecedéncia que ele quer desenvolver determinado experimento, entdo eu tenho
tempo pra preparar o laboratério pra receber a turma né? E nesse sentido assim, eu ndo
tenho assim um planejamento anual digamos de tudo que eu vou querer desenvolver porque
na verdade parte dos professores e algumas outras atividades dai ja sdo por conta da minha
fung¢do como articuladora do programa da horta e do programa “Saiide na Escola” que €
justamente através desse projeto que a gente tem conseguido fazer bastante integracéo entre
as areas também né? Como agora a gente ta trabalhando com o professor de Educacéo
Fisica, isso depois vai linkar com Ciéncias que t& trabalhando a fun¢do da nutricdo na
sétima série, entdo a gente vai fechando o ciclo, vai tentando aproximar.

2. Como ocorre 0 planejamento para o trabalho no laboratério? Como é realizado este
planejamento? Individualmente ou com o professor de Ciéncias?

Sim, aqui na escola a gente faz. Eu participo das reunides de planejamento de Ciéncias, e do
planejamento, entdo é um momento que tem pra auxiliar os professores e eu vou tendo uma
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nocao do que eles querem desenvolver ao longo do ano, as vezes eles ndo sabem me dizer que
VAo querer determinado experimento pra tal coisa, mas eles ja ddao as cartas: “vai pensando,
eu ndo sei nada sobre isso aqui, mas de repente se tu descobrir alguma coisa que dé pra
ilustrar melhor esse conteudo, ai a gente ja vai procurando, tentando trazer”.

3. Ha tempo suficiente para planejar as aulas de laboratério?

E insuficiente, porque na verdade assim 6, tem alguma coisa estranha acontecendo porque
até o ano passado, enquanto o professor que coordenava o laboratdrio de ciéncias era ACT,
ele era do quadro do magistério, ele era o professor de ciéncias designado para o
laboratorio. A partir desse ano, que abriu concurso, que foi regulamentada a funcao Auxiliar
de Ensino de Ciéncias, a gente foi passada pro quadro civil, e a gente ndo tem mais direito a
hora-atividade e ndo tem direito a um periodo pra parar s6 pra planejar né? Entdo isso me
causou muita estranheza aqui no inicio do ano quando eu cheguei, pra mim era surpresa que
eu ndo teria hora-atividade, até porque a hora-atividade de ciéncias os professores de
ciéncias ndo estdo na escola. Entdo porque o professor, Auxiliar de Ciéncias deveria estar na
escola? Também poderia ter uma hora-atividade pra ficar planejando o que vai acontecer na
semana seguinte por exemplo. Organizando agenda, encaixando o pessoal, esse tipo de coisa.

4. A partir de quais materiais sao elaboradas as aulas no laboratério?

Tudo isso, costumo usar a internet quando é pra sugestdo. “ai, eu gostaria de ter uma pratica
com relagdo a esse conteudo, mas ndo sei nada”, dai logico que eu vou dar uma buscada na
internet, tentar achar alguma coisa. A gente utiliza os livros didaticos, paradidaticos, a gente
tem alguns catdlogos com varios experimentos ja organizadinhos ali, separados por série e
tal, ai eu consulto ali, se eu ndo tenho ali, eu vou pra internet, vou tentar buscar em outros
lugares.

5. Qual é a freqliéncia das aulas no laborat6rio?

Frequéncia de uso do laboratério? Eu acho que foi suficiente, eu néo sei se foi bem suficiente
e tal, foi o possivel, porque na verdade, os professores nos procuram bastante, querem usar
bastante, mas como eu te falei, sdo 22 turmas pra eu articular entdo as vezes e mais as outras
acdes como articuladora também, que as vezes eu tenho que dizer pro pessoal de Ciéncias:
“0 gente, essa semana parei tudo pra fazer tal e tal coisa”, entdo até semana passada eu
fiquei trés semanas com a professora X desenvolvendo experimentos pra sétima série, pra
apresentar agora na Mostra Cultural e fechei com ela, parei tudo: “nessas proximas trés
semanas, nao vai ter agendamento pra Ciéncias, porque vao passar as 22 turmas pra pesar e
medir com os professores de Educacdo Fisica”. Mas assim, eu acho que o pessoal ta
aproveitando bastante o espaco sabe, t& me dando uma canseira mesmo e eu t6 achando
legal, t6 empolgada, t6 gostando, prefiro isso do que ficar la abandonada, jogada as tracas
sem ninguém procurar, ninguém querer saber. T4 bem legal assim a procura.

6. Vocé considera esta freqliéncia suficiente ou insuficiente?
Suficiente.

7. O laboratdrio de ciéncias é utilizado somente pelos professores de Ciéncias?

N&o. N&o, aqui na escola todos as areas sdo bem vindas no laboratorio de Ciéncias. Claro
gue a gente combinou uma prioridade pra Ciéncias também com medo de que acabasse
abrindo demais, e os préprios professores de Ciéncias acabassem perdendo esse espaco né?
Entdo quando o professor vem agendar comigo, ele sabe que é prioridade, e se nenhum
professor de Ciéncias quiser agendar naquele dia, naquela hora, ai entdo eu agendo pra ele.
Mas do contrario, todos sé&o bem vindos, todos podem usar o espago.
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ESTRUTURA E FUNCIONAMENTO DOS LABORATORIOS

1. Como é o espaco fisico do laboratério na escola?

O ambiente fisico é legal, tem um tamanho apropriado, é espagoso, tem 17 pias, embora
metade delas estejam lacradas porque tinha aquele problema do mau cheiro que entrava pelo
ralo que eu te falei, mas o tamanho, o espaco fisico € bem adequado assim, ainda mais
qguando a gente trabalha com meia turma, como a gente tem feito. Entdo ndo tem aquele
problema de ficar se chocando, de correria e de quebrar material e tal, o pessoal ja tem uma
postura de mais seriedade no laboratorio, sabe que nao é um espaco pra brincar, correr, esse
tipo de coisa assim. Tem muita vidraria, material que pode quebrar né? Produtos quimicos,
entdo desde o inicio do ano que eu fico colocando na cabecinha deles que tem que ter uma
postura pra usar o laboratorio de maneira eficiente e eles tem colaborado assim e téo
respeitando isso né?

2. Como funciona o laborat6rio? (agendamento, quem ministra a aula)

Eles me procuram, fazem agendamento e a gente combina de trabalhar meia turma de cada
vez. Entao eles me deixam bem claro qual é o objetivo que eles querem que eu desenvolva
com a turma e ai eles ficam com a metade da turma em sala de aula, e eu ministro a aula
sozinha. Mas a gente também tem espago pra outras possibilidades. Também é possivel
trabalhar a turma inteira e o professor junto comigo, ai depende do objetivo e do que se quer
fazer e ai a gente vé o que fica melhor pra aquela situagao.

3. Para vocé, o espaco fisico e os materiais existentes no laboratério sdo bons e suficientes?
Eu considero bom, suficiente ndo porque a gente sempre ta precisando de mais coisa né, e
quando surge aquela pratica, aquela atividade que tu percebe que faltou um reagente, que
faltou algum material, que a gente tem que improvisar e tal. E que o preco das coisas tdo um
horror porque agora eu fiz uma lista dos materiais pro laboratério que a gente tinha uma
verba de 1.300 reais, e pra minha tristeza vieram duas caixinhas com meia duzia de vidrarias
com esse dinheiro. Entdo eu tive que cortar varias coisas da lista porque extrapolou o
orcamento e tal, eu acho que a gente precisa sim de mais recursos, de mais materiais né? O
espaco € legal, tem onde guardar, acomodar tudo organizadinho, mas a gente precisa de
mais materiais.

4. Como € denominado o profissional que trabalha no laboratoério?

Bom, eu acho que a palavrinha “Auxiliar de Ensino de Atividades de Ciéncias” deu meio que
uma menosprezada no nosso potencial né? Eu acho que é ébvio, a gente é professor sim, a
gente ministra a aula sim, e eu simpatizava mais com o termo que era usado antes que era
Coordenador de Laboratério de Ciéncias, professor coordenador de laboratério de Ciéncias,
porque isso é bem mais que um mero auxiliar, tu ndo ta ali sé pra auxiliar, tu desenvolve as
matérias, a aula.

5. Qual ¢ sua funcao dentro do laboratorio?

Eu ndo sei, eu brinquei com o pessoal quando eu cheguei aqui que eu disse: “entdo, ndo
preciso fazer nada, ninguém aqui me pediu pra fazer nada, ninguém me pediu auxilio”. Eu
dizia pra eles assim, brincando assim. Mas é porque é bem mais do que isso mesmo sabe? E
bem mais do que preparar, organizar aula pratica, limpar e organizar o laboratorio. Tem
toda essa funcao de articulagdo, e de tentar integrar os conteudos assim, das diversas areas,
que eu acho que é um ponto privilegiado assim, que ta surgindo na rede aqui, que esse
profissional tem essa caracteristica, tem essa capacidade de fazer, porque as vezes entre 0s
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professores de disciplinas, a gente fica muito isolado ali na sua caixinha, na sua disciplina,
precisava alguém que ndo estd presente em sala de aula pra ta amarrando, fazendo essa
articulacdo e ai entra o profissional do laboratério de Ciéncias que eu acho que € uma mao
na roda nesse sentido. Em relagéo a fungéo, eu vou consultar o edital aqui pra ti. Eu acho
que algumas escolas tém alguma confuséo, alguma maneira diferente de interpretar o que ta
escrito no edital com suas atribui¢cBes do Auxiliar de Ensino de Ciéncias. L& no edital ta
escrito assim: “Cabera auxiliar o professor e assumir a docéncia na auséncia do mesmo.”
Quem é o mesmo nesse caso? O professor de Ciéncias, ai é que t4 né? Os colegas tém
discutido a questéo de ter que substituir o professor de outra aula quando este falta. Aqui na
escola, a gente também tratou um combinado pra isso. Eu ndo me nego a assumir a classe de
um professor de outra area, mas eventualmente quando todas as outras possibilidades ja
foram esgotadas. Se eu t6 com um trabalho do PSE, desenvolvendo naquele momento, se eu
t6 com agendamento com outro professor de Ciéncias, ou se eu t6 naquele momento
envolvida com alguma das minhas outras atribuicdes, eu ndo largo o que eu t6 fazendo pra ir
la substituir um professor de Matematica, Histéria e Geografia assim né? Da mesma forma a
gente prioriza, mesmo pro professor de Ciéncias, digamos que a X tem agendamento comigo
hoje e hoje o Igor faltou, eu ndo deixo de atender a Y pra ir la pra sala de aula cobrir a
auséncia do professor W, entendeu? E mesmo quando néo é especifico de Ciéncias, como tu
viu hoje. Hoje eu t6 articulando essa triagem antropométrica com os professores de
Educacéo Fisica, isso ta no meu agendamento, o professor de Ciéncias faltou e ninguém me
chamou prair la

6. Como vocé Vvé estas funcdes?

Ha&, na minha opinido, eu acho que a nossa fungdo, a pratica em si, extrapola o sentido da
palavra ‘auxiliar’ eu acho que o profissional que trabalha no laboratdrio de ciéncias ele é
bem mais que um auxiliar de ciéncias. Ele tA& num ponto chave dentro da escola pra promover
a integracao e articulacdo entre as areas, pra aproximar contetdos de diferentes areas e tal
né? Entdo eu acho que a gente tem potencial pra ir muito além do que ta determinado aqui
nas atribuicbes do auxiliar, tal qual est4 no edital. Até porque a escola sabendo usar bem
esse profissional, como eu percebo que a nossa escola aqui ta sabendo me usar né? A gente
pode avancar muito mais, do que ficar simplesmente preparando aula pratica, lavando
vidraria e dando mais uma aula pratica ou substituindo um professor na auséncia dele né? A
gente t& num local muito apropriado pra fazer essa integracédo que é tdo falada, que é tao
pedida nas escolas e tdo pouco feita na pratica. No dia-a-dia a gente ndo consegue ver 0s
professores se aproximando, continuam ali trabalhando isoladamente, com as suas
gavetinhas de disciplina. E como o espaco é atrativo e como 0s outros professores comegcam
a enxergar a possibilidade de trabalhar os contetdos de outras areas, usar o laboratorio,
usar a horta também, eu acho que isso facilita e td apontando pra de repente um salto no
nosso dia-a-dia, no que ¢ feito no dia-a-dia da escola.

DOCUMENTACAQO REFERENTE AOS LABORATORIOS

1. Vocé conhece o Programa Educacao Integral da Prefeitura Municipal, do qual o laboratorio
faz parte?

N&o, eu ndo conhego esse documento. N&o li este documento, mas sei que ha uma tendéncia
pro periodo integral nas escolas né? As escolas que tem ‘mais educagdo’ ja estdo fazendo
ISS0 porque o periodo integral também ndo seria dar aulas de disciplina o dia inteiro. Isso
seria massacrar os alunos, mas diversificar as possibilidades de aprendizagem na escola,
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entdo aqui, a escola através do ‘mais educagdo’ ja ta conseguindo fazer um pouco isso. A
gente tem diversas oficinas no contra-turno, légico que ndo sdo todas as 22 turmas que
fazem, s@o os alunos que tém interesse em determinada oficina e se matriculam pra fazer,
mas acredito que esse € o caminho. Entdo um ponto de partida pra educacao integral.

2. Conhece outros documentos ou textos que tratem do laboratério?
N&o, ndo conheco.

3. O Projeto Pedagdgico da sua escola contempla as atividades no laboratério?
Sim, contempla.

4. Ha documentos no laboratorio ou na escola que tratem das recomendacdes e orientacOes de
uso do mesmo?

Sim, tem. Tanto no PPP quanto no regimento escolar. Que foi onde eu encontrei algumas
coisas escritas sobre as atividades no laboratorio de ciéncias, que ja existia aqui na escola
desde que foi construida a anterior até mesmo as atribuicdes que sairam no edital que no
caso, foram elaboradas pela propria escola, pelo profissional que trabalhava no laboratorio
de Ciéncias, que era um professor ACT contratado como professor, mas designado pra
coordenar o laboratdrio até entéo.

5. Existe um laboratorio de ciéncias ideal? Como seria?

Essa pergunta é dificil. Eu ndo sei se existe um laboratorio de Ciéncias ideal, eu acho
fundamental que exista esse espago na escola, que ajuda muito a diversificar o
desenvolvimento do contetdo da disciplina de Ciéncias e também nas outras disciplinas, mas
eu ndo acredito que exista assim, uma coisa perfeita, porque a gente t4 sempre exposta a
surpresas, quando a gente planeja uma aula, a gente imagina que vai sair tudo assim. S6 que
os alunos, eles ndo sdo robozinhos que tu pergunta alguma coisa e eles respondem
exatamente o que tu quer né? Tem que ser bem dindmico e estar aberto a todo tipo de questao
que vai surgir, entdo a gente poderia ter um laboratério modelo, uma coisa idealizada que a
gente como profissional da area, acha que seria perfeito, e nem por isso, poderia funcionar
na pratica, entendeu? Ent&o eu acho que n&o existe um modelo ideal de laboratério, eu acho
gue é importante assim, que exista esse espago, mas que ndo necessariamente uma coisa que
tu idealiza, que seja perfeita, va funcionar na pratica. Até porque tu tem que aproximar a
realidade dos alunos, e cada comunidade tem a sua realidade, e o laboratdrio ideal, no Rio
Vermelho pode ndo ser o laboratorio ideal na Lagoa da Conceicdo ou no Sul da llha, né?

6. Ha algo para ser modificado com relacdo ao laboratdrio ou esta bom assim?

Bom, sempre tem modificacdes, melhorias a se fazer né? A questdo mesmo do mau cheiro que
exala pelo ralo, é um ponto crucial né? Quem € que gosta de chegar aqui as oito horas da
manhd e tapar o nariz porque ta fedendo? N&o tem vontade de assistir a aula ali. Na verdade
agora a gente ja sabe, abriu, da dez minutos arejando aquele cheiro desaparece né? Mas isso
é uma coisa que tem que melhorar que vem desde a construgdo, fez errado a questdo dos
suspiros né? Entdo teria que quebrar cano, que refazer aquelas pias e tal. SAo melhorias na
estrutura fisica, que eu t6 falando né? E com relagdo a recursos, légico que a gente sempre
quer fazer mais coisas, quer mais material, quer deixar o laboratério um ambiente pronto pra
determinadas surpresas. Quando eventualmente eu tiver que substituir um professor que
faltou eu ndo quero ter que sair do espaco que eu td preparada pra trabalhar, pra ir pra sala
de aula. Eu posso trazer a turma ao laboratério e ja ter ali, aquele ambiente e determinados
recursos que eu possa aplicar naquela turma nesse sentido.
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*Questionamentos em destaque foram feitos no momento da entrevista. Ndo constam no
roteiro.
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ENTREVISTA6

Data: 10/11/2010

Escola: Escola 6

Coordenador/a: CF

Identificacdo: 40 horas / Auxiliar de Ensino de Atividades de Ciéncias - ACT
Inicio da entrevista: 15:52

Término da entrevista: 16:11

Duragéo: 19 minutos

Local da entrevista: Laboratorio de Ciéncias

FORMACAO E ATUACAO

1. Nome
CF

2. ldade
31 anos

3. Tempo de atuacdo no magistério
6 anos

4. Tempo de trabalho na rede municipal de ensino de Floriandpolis
Iniciei em fevereiro deste ano mesmo.

5. Carga horaria na rede
40 horas.

6. Carga horéria total
40 horas.

7. Séries de atuacdo
Recebo de primeira a quarta e de quinta a oitava.

8. Escolas de atuacao
EBM Brigadeiro.

9. Curso de Graduacéo
Ciéncias Biologicas Licenciatura e Bacharelado.

10. Local e data da graduacéo
Me formei na Unisinos, que é a Universidade do Vale do Rio dos Sinos, em Sdo Leopoldo, no
Rio Grande do Sul e me formei em 2006.

11. P6s-Graduacéo
Nao.
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Pretende fazer algum curso de p6s-graduacdo?*
Sim, pretendo fazer o mestrado.

12. Formacdo continuada: Faz? Onde? Qual ¢ a freqliéncia?

Como eu tenho as 40 horas aqui fica complicado conseguir sair pra fazer um curso né? Eu
iniciei um curso de primeiros socorros que eram Varios meses, mas cada semana ou as vezes
tinha semana que n&o tinha o curso, eu consegui ir em dois encontros, porque quando eu
queria ir eu ndo podia sair porque ndo tinha ninguém pra ficar na escola. Nao consegui
terminar o curso e foi o Unico. Ai eu até me desiludi nem me inscrevi mais, porque chegava
na data ou se eu tinha uma aula que eu conseguia até, mas ah! Amanha ndo da porque tem o
tal passeio, amanha ndo da porque tem que substituir tal professor, entdo eu ndo consegui
fazer nenhum este ano.

13. A formacdo continuada dos professores de Ciéncias & junto com a formacdo dos
Auxiliares de Ensino de Atividades de Ciéncias?

Teve um encontro s6 que foi pra professor de Ciéncias e também pra laboratério mas foi um
curso rapido e. foi explicado mais ou menos a fungdo do laboratério, tiramos algumas
duvidas assim e sé! Mais nada.

Com relacdo ainda a formacdo continuada, este curso (encontro) que vocé fez foi junto com
os professores da disciplina de Ciéncias ou separado?*
Foi junto.

14. Graduacao com laboratdrios de ensino de Ciéncias?
N&o, em escola néo.

15. Formacéo para trabalhar no laboratorio. Houve? Graduacao? Formacdo continuada?
N&o, nenhuma.

OBJETIVOS E FUNCOES DAS ATIVIDADES NO LABORATORIO

1. As experiéncias e atividades do laborat6rio podem ser realizadas em sala de aula?

Algumas sim poderiam ser feitas em sala de aula, mas algumas também a gente precisa da
pia, precisa de microscopio, da vidraria e dai pra levar até a sala fica meio complicado né?
Entéo é importante, o laboratdrio é bem usado.

2. Ha necessidade de haver laborat6rio de Ciéncias nas escolas?
Sim, ha necessidade e muita necessidade.

Por qué?*

Uma delas porque os alunos saem um pouco da sala né? Eles gostam, qualquer atividade que
vai ser realizada aqui na salinha de Ciéncias eles se interessam, por mais simples que for.
Ah, fazer um cartaz, s6 mudar de ambiente eles ja gostam né? E aqui, como a gente agora
que a gente ta tendo um microscépio fica os alunos, as professoras conseguem mostrar mais
atividades né? Diversas atividades praticas.

3. Os alunos gostam do laboratorio?
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Gostam, gostam muito.

4. E importante que as aulas de Ciéncias tenham atividades no laboratério? Por qué?

E, eu acho importante, até por como eu te falei, pela mudanca de ambiente e por eles
conseguirem vivenciar na pratica muitas coisas que eles tiveram, que eles tdo tendo na sala,
mesmo nas atividades mais simples, como construir um pulméo. Pra explicar a respiracéo,
tudo a gente consegue fazer.

5. Quais os objetivos de utilizar os laboratorios nas aulas de Ciéncias?

Ah o objetivo € conseguir fazer eles vivenciarem na pratica né? Mostrar pra eles as
atividades e fazer com que eles, mais um reforco no contetdo, fazer com que eles entendam
melhor de repente né? O que ndo conseguiram fixar na sala.

6. Por que trabalhar Ciéncias dentro de um laboratério?
Pra conseguir praticar. Praticar mais o que viram na sala.

7. Se ministra aula, qual a funcao do laboratdrio de Ciéncias nas suas aulas?
A funcdo do laboratdrio é como se fosse uma sala, um ambiente propicio pra dar aquela aula
ja que é os espaco da Ciéncia né?Eu néo chego a dar aula, mas pros pequenos sim.

8. Qual € o papel das aulas de laboratério no ensino de Ciéncias?

Ai! E eles entenderem, entenderem a relagao com a vida, com os seres vivos, ja que biologia
é vida né? Os seres vivos. Eu acho que € muito importante, até pra entenderem a preservacao
e a importancia da preservacao também.

9. Pode-se dar aula de Ciéncias sem laboratério?
Poder até pode, mas eu acho que as aulas ndo ficam tdo ricas como tendo a utilizacdo do
laborat6rio né?

10. Que importancia atribui ao laboratorio da escola?

Olha, esse laboratdério aqui quando eu cheguei ele ndo tava muito montado, nds fomos
organizando, mas o pessoal gosta de vir aqui, as criancas de primeira a quarta também
pedem pra vir, eles gostam, gostam do ambiente, gostam de conhecer, de manusear, de criar,
de criar terrario entdo a pratica pra eles é importante, eles gostam, eles téo fascinados por
vir aqui fazer qualquer atividade.

PLANEJAMENTO E UTILIZACAQO DO LABORATORIO

1. Vocé faz um planejamento das aulas que acontecem no laborat6rio?

Planejamento, eu planejo com a professora antes, a professora da turma vem aqui, a gente
organiza né? E um planejamento, a gente organiza como é que vai fazer o material que tem
que ser, se é uma aula pratica ja prepara relatorio pra fazer depois, organiza o material, tem,
tem que ter um planejamento.

2. Como ocorre o planejamento para o trabalho no laboratério? Como é realizado este
planejamento? Individualmente ou com o professor de Ciéncias?
Com o professor da disciplina num momento antes deles aparecerem pra aula.
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3. Ha tempo suficiente para planejar as aulas de laboratério?

N&o, ele ndo é suficiente até porque eu ndo tenho tempo pra planejar as aulas né? O tempo
que eu tenho é o intervalo entre uma aula e outra, as vezes até na hora do lanche da: “ah,
posso ir ld hoje”? Elas ja conversam ali rapidinho o que precisa e eu vou organizando, mas
um tempo s6 pra isso ndo tem.

E faz falta?*

Faz, faz falta. Faz falta porque como hoje a gente pensa, hoje eu arrumei, eu ja tento
organizar né? A professora usou hoje de manhd dai eu me lembrei da outra professora, “ah,
mas esse coragdo”’, o cora¢do de um boi no caso que a gente utilizou pra ver os atrios, 0s
ventriculos né? Eu me lembrei da professora da tarde, a gente ia colocar no lixo dai eu: “Ah
ndo, vou falar com a X", falei com a X e ela: “Pode guardar no refrigerador que eu vou
usar”. Se a gente tem um planejamento a gente ja sabe que aquele professor vai usar, mostra
pro outro, organiza assim, € no enjambramento ali mesmo, na hora.

4. A partir de quais materiais sdo elaboradas as aulas no laboratério?

Uso livros, nos temos alguns roteiros prontos, mas sao poucos. Livros e a internet, s6 que a
internet aqui na escola também é um problema porque a internet é lenta, pra abrir demora,
pra baixar alguma coisa demora, mas é internet e livros e mais em casa uso a internet dai a
noite.

5. Qual é a freqliéncia das aulas no laborat6rio?
Olha, é dificil o dia que ndo tem uma aula aqui, todos os dias tem uma, duas turmas no
minimo.

6. Vocé considera esta freqiiéncia suficiente ou insuficiente?
N&o, eu acho que a frequéncia é boa, até as vezes falta horario.

7. O laboratdrio de Ciéncias é utilizado somente pelos professores de Ciéncias?

Néao, também ja foi utilizado pelo professor de Geografia, mas foi 0 Gnico também, assim, que
se interessou.

ESTRUTURA E FUNCIONAMENTO DOS LABORATORIOS

1. Como é o espaco fisico do laboratério na escola?

Ah, o ambiente fisico ele foi se construindo né? Quando eu cheguei ndo tinha pia, ndo tinha
nada, dai primeiro chegou o balcéo, depois chegou a bancada e depois chegou a torneira, s6
que dai ndo tinha o cano, depois chegou o cano, as mesas eram redondas, que ndo € mesa
propicia pra laborat6rio né? Até porque ela balanca, até os alunos ficam balancando essas
mesas aqui sdo mesas do refeitorio que a diretora ndo tava usando mais e me ofereceu e eu
peguei porque eu acho que € a que mais fica proxima, préxima assim de um laboratorio né?
Microscopio por exemplo, n6és ndo tinhamos nenhum, o Gnico que tem aqui na escola é que
um professor ganhou de doagédo e nds conseguimos no meio do ano que a diretora mandasse
arrumar porgue ele custou uns 400 reais eu acho pra arrumar, porque ele € um microscopio
bom, sé que tinha que ter uma manutencdo toda nele né? Mas € sO isso que a gente tem.
Vidraria tem alguma coisa, 0s produtos quimicos que a gente usa preferencialmente nas
turmas de quimica oitava que a gente usa, tao todos vencidos, entdo a gente usa, faz a pratica
mas ela ndo da certo porque ele ta vencido.
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2. Como funciona o laborato6rio? (agendamento, quem ministra a aula)

Quando a aula € de Ciéncias, quem ministra é o professor de Ciéncias. Ele vem aqui, ele
agenda comigo, eu separo todo o material e auxilio, mas é elas que ministram a aula, mas
qguando € o professor de primeira a quarta, até por eles ndo terem um conhecimento assim da
Ciéncia, da Biologia mesmo, como a gente que estudou, eu que ministro a aula dai.

3. Para vocé, o espaco fisico e os materiais existentes no laboratério sdo bons e suficientes?
N&o, ndo sao bons e nem suficientes. Olha, faltaria mais microscopios, faltaria os produtos
quimicos, os reagentes. Desde papel tornassol, oxidos e hidroxidos tudo que falta, falta
pipeta, falta vidraria, tem pouca coisa.

4. Como é denominado o profissional que trabalha no laboratorio?
Bom, no caso eu sou Auxiliar de Atividades de Ciéncias, auxiliar do professor mesmo que
muitas vezes eu, como de primeira a quarta eu que do aula, eu sou professora no caso.

5. Qual é sua funcdo dentro do laborat6rio?

A minha funcéo é, seria auxiliar o professor de Ciéncias, mas eu auxilio as aulas de Ciéncias
guando o professor de Ciéncias falta. Eu também dou a aula dele, mas qualquer professor
que falte na escola se eu tiver aqui sem fazer nada eu entro na sala de aula. Essa semana por
exemplo, na segunda-feira eu dei 10 aulas de inglés.

E no momento que vocé esta substituindo esse professor ausente na escola, 0 que acontece
com o laboratério?*

Ah, nesse momento o laboratorio fica fechado e algumas vezes eu preciso até desmarcar uma
aula que eu tenho, quando elas me avisam assim. “ah, amanhd tu vai ter que desmarcar, nao
tem jeito, tem que falar com o professor, porque nés precisamos de ti pra tal atividade fora o
laboratorio”.

6. Como vocé Vvé estas funcBes?

Olha, é bem complicado. Porque os professores mesmo de Ciéncias e 0s professores que
querem marcar as vezes ficam chateados, porque ai: “eu ja agendei a minha aula agora eu
tenho que desmarcar”, “ai isso ndo é sua funcdo como é que tu td fazendo”? E complicado, é
bem complicado porgue eu tenho que entrar na sala sem saber o que fazer sem ter uma plano
as vezes assim, de supetédo, entdo é bem dificil.

DOCUMENTACAQO REFERENTE AOS LABORATORIOS

1. Vocé conhece o Programa Educacdo Integral da Prefeitura Municipal, do qual o laboratério
faz parte?
Né&o.

2. Conhece outros documentos ou textos que tratem do laboratdrio?
N&o, nenhum.

3. O Projeto Pedagdgico da sua escola contempla as atividades no laboratério?
N&o, eu néo sei, eu ndo tenho conhecimento.
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4. H& documentos no laboratdrio ou na escola que tratem das recomendacdes e orientacdes de
uso do mesmo?

Olha, tem apenas um. Nos temos um relatorio que fala sobre a utilizacdo de vidraria, mas
que nds mesmos professores que fomos buscar, porque ndo tem nada.

5. Existe um laboratério de ciéncias ideal? Como seria?

Ah, eu acho que existe. Ah, um laboratorio que tenha todo material necessario pra gente
trabalhar, ou pelo menos uma parte dele que tenha. Laboratorio sem microscépio pra mim é
complicado né? Mas aqui o nosso foi doagdo, entdo ndo teria nenhum, nés chegamos a
comunicar num encontro, ficaram de nos dar um retorno e nada. Entao o laboratorio ideal
seria com bancada, que tivesse de repente as pias, que tivesse bico de Bunsen ali para ligar,
pra esquentar a 4gua que precisar, todos os produtos quimicos. Acho que seria isso.

6. H& algo para ser modificado com relacdo ao laboratdrio ou esta bom assim?

Teria muita coisa pra modificar, mais livros, mais materiais, mais vidrarias. Simples, pincas
que ndo tem, é bem complicado. N&do tem quase nada, a gente faz com o que pode, como eu
falei , a gente faz uma atividade pratica com um produto vencido que ndo da certo, mas so
pra tentar fazer pra mostrar pras criangas como seria, imaginar de repente.

*Questionamentos em destaque foram feitos no momento da entrevista. Nao constam no
roteiro.



