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EPIGRAFE

o processo de formacdo de mediadores de
leitura pressupde a formagao de professores e
bibliotecarios, de agentes culturais enquanto
sujeitos leitores. Somente um leitor ativo,
entusiasmado e convicto pode assumir o
grande desafio de formar outros leitores
emancipados, criticos, sensiveis, envolvendo
toda uma comunidade e contribuindo para
mudar a realidade deste pais.

(LAZARO, 2009, p. 10)



RESUMO

Este trabalho apresenta pesquisa destinada a delinear um perfil da
identidade leitora de educadores da Rede Municipal de Ensino de
Florianépolis (SC), na qualidade de leitores literarios e de mediadores
de leitura na escola. A intencdo foi a de investigar o processo de
constituicdo desses educadores como leitores, em especial de literatura,
identificando aproximagdes e distanciamentos entre a trajetéria de
leitura, a formagdo docente e a pratica pedagogica, ou seja, entre a
constituicdo desses educadores como leitores de literatura, a sua
formagdo docente (Inicial e Continuada), e as articulagdes destes dois
aspectos com aquelas praticas pedagogicas desses educadores, dedicadas
a formacao de leitores literarios. Os sujeitos de pesquisa sdo dezesseis
educadores (10 professoras, trés bibliotecarias, um bibliotecario, uma
diretora e uma especialista) que participaram da Formagao de Leitores e
Mediadores de leitura, promovida pela Secretaria Municipal de
Educacéo de Floriandpolis, por intermédio do projeto Clube da Leitura:
a gente catarinense em foco, entre 2009 e 2012. Os dados foram
coletados por meio de questiondrio e entrevistas individuais ou em
duplas; além de pesquisa documental aos registros do referido projeto de
formagdo permanente da SME. A Pesquisa revelou que os educadores
participantes espelham o quadro do magistério da SME Floriandpolis,
no que se refere a Formagdo Académica. No entanto, possuem uma
relacdo singular com a leitura literaria que os impulsiona sobremaneira
para se valerem do trabalho de mediacao de leitura literaria no seu fazer
pedagdgico cotidiano. Além disso, este estudo apresenta um
mapeamento das politicas publicas e programas de governo que legislam
sobre a promog¢do da leitura, a democratizacdo do acesso a producdo
literaria e a ampliacdo de propostas de formacdo de mediadores de
leitura.

Palavras-chave: leitura. Mediacao. Politicas Publicas.



ABSTRACT

This paper presents a research designed to outline a profile of the
educators' reading identity in the Education Municipal Network of the
Brazilian city of Florianépolis, SC, as literary readers and reading
mediators in school. The intention was to investigate the process of
constitution of these educators as readers, especially of literature,
identifying similarities and differences between the trajectory of
reading, teacher training and pedagogical practice, i.e., between the
constitution of these educators as literature readers, their training (Initial
and Continuing), and the developments of these two aspects with those
pedagogical practices of such educators, dedicated to the formation of
literary readers. The research subjects are sixteen educators (ten female
teachers, three female librarians, one male librarian, one female
principal and one female specialist) who participated in the Formation
of Readers and Mediators of Reading promoted by the Municipal
Secretarial of Education (MSE) of Floriandpolis, by means of the
project Clube da Leitura: a gente catarinense em foco, (Reading Club:
Santa Catarina people in focus) between 2009 and 2012. Data were
collected by means of questionnaires and individual interviews or in
pairs, as well as a documentary research in the records of that MSE
ongoing training project. The survey revealed that the participant
educators reflect the teaching framework of the Floriandpolis MSE in
relation to Education. However, they have a unique relationship with the
literary reading that greatly motivates them to use the literary reading
mediation work in their daily teaching practice. In addition, this study
presents a mapping of public policies and government programs that
legislate on the promotion of reading, the democratization of access to
literary production and the expansion of reading mediators training
proposals.

Keyword: reading. Mediation. Public Policy.
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1 INTRODUCAO

Toda pesquisa nasce da inquietag@o sobre um determinado campo
de interesse que nos chama a aten¢do em nossas vivéncias profissionais,
nas interagdes e trocas de experiéncias com nossos pares
cotidianamente. Da mesma forma, foi com esse espirito de inquietude
que me senti provocada para esta pesquisa, a partir da minha pratica
como professora de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental e
Médio, e também como assessora pedagogica da Secretaria Municipal
de Educacao de Florianopolis (SC) (SME).

Atuando nesta tltima fun¢do desde o ano de 2008, acompanhei
oficinas, palestras e cursos de formagdo permanente', oferecidos pela
institui¢do aos educadores do Ensino Fundamental. No decorrer dessas
formagdes, observei os problemas e os entraves enfrentados pelo grupo
de professores em formagao, acerca do trabalho de mediagdo da leitura
de literatura no espago escolar. Problemas estes que estavam
relacionados, algumas vezes, a falta de entrosamento entre professores e
bibliotecarios, outras vezes, ao fato de estes se queixarem do pouco ou
quase inexistente aporte académico para realizarem tal pratica e da falta
de tempo que dispunham para se dedicarem a leitura, em especial, a de
literatura. Também tive a oportunidade de realizar oficinas voltadas
para o trabalho com leitura literaria e a produgio de géneros discursivos®
na escola.

Foi assim que surgiram as primeiras inquietacdes, as quais me
levaram inicialmente, no ano de 2009, a criar um projeto, dentro da
SME, visando a uma formacao nesse campo de interesse. Refiro-me ao
Clube da Leitura: a gente catarinense em foco’, um projeto voltado para

' A Secretaria Municipal de Educagio de Florianopolis adotou o termo

“permanente” para nomear o processo de formagao continuada dos profissionais
da educagao, conforme consta no site da instituicdo
(http://portal.pmf.sc.gov.br/entidades/educa/index.php?cms=formacao+permane
nte&menu=5) e em concordancia com a lei complementar municipal 348/09
(http://sistemas.sc.gov.br/cmf/pesquisa/docs/2009/lcpmf/leicom348 _09.doc)

% Sob o enfoque discursivo de Bakhtin.

3 Denominado nesta dissertagdo também, de forma sintética, por Clube da
Leitura.



a formacdo de leitores e de mediadores de leitura, do qual participaram
os educadores que compdem o corpus desta pesquisa.

Meu interesse em pesquisar sobre a identidade leitora desses
educadores intensificou-se nos quatro anos em que vivenciei o
desenvolvimento do referido projeto da SME. Ao crid-lo, em 2009,
minha inten¢do foi a de atender as necessidades de promocao da leitura,
advindas tanto dos educadores quanto da institui¢do. Naquele e nos trés
anos seguintes, assumi a tarefa de coloci-lo em pratica, embora sem
recursos nem equipe proprios, mas com a aprovacdo da SME que, ndo
sO autorizou o desenvolvimento dele, mas também, viabilizou encontros
com escritores e realizou aquisicdo de livros para compor o acervo do
projeto. Assim passei a executar o planejamento, a organizacdo e a
coordenagdo das atividades que envolviam a realizacdo do Clube da
Leitura. Mas como nada se faz nem se constrdi sozinho, ao longo
daqueles quatro anos, contei com a colaboragdo de vinte escritores e de
seis consultores, com 76 adesdes de educadores que participaram
diretamente daquela formagdo e se articularam com outros 72* nas
unidades educativas em que atuavam, além do apoio do Gabinete da
Educac@o e do Setor de Logistica da SME.

No decorrer dessa vivéncia, tive a oportunidade de observar mais
proximamente o trabalho de incentivo a leitura literaria dos professores
e bibliotecdrios que participaram daquela formacgdo. Percebi que as
barreiras que aqueles educadores encontravam para realizarem seu
trabalho de incentivo a leitura eram semelhantes e pareciam influenciar
na motivagdo deles para esse tipo de trabalho em suas praticas
pedagbgicas. A despeito disso, promoviam atividades criativas,
diversificadas, empolgantes e incentivadoras, com seus estudantes. O
que provocava em mim uma sincera admiracdo pelo trabalho desses
profissionais.

Nesse sentido, passei a me fazer os seguintes questionamentos:
qual a trajetéria de leitura literaria desses educadores? A formacdo
inicial e continuada pelas quais transitaram e transitam, influencia de
alguma forma, seja positiva ou negativamente, na relagdo deles com a
leitura de literatura? As politicas publicas de promogao a leitura incluem
e/ou priorizam a formacdo leitora dos mediadores, ou seja, daqueles
atores que tém a fungdo precipua de formar leitores? Existe uma relagdo

4 , ~ . .
Este numero refere-se apenas aos anos de 2011 e 2012, porque ndo foi feito
esse registro nos dois primeiros anos.
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direta entre o perfil leitor do educador, sua formacgdo académica e as
dificuldades/facilidades que ele encontra na sua pratica pedagogica, em
especial naquela dedicada a formagao de leitores literarios?

Assim foram se constituindo as inquietagdes que me conduziram
para esta pesquisa, a qual se configurou como um desafio, haja vista a
complexidade de se realizar uma investigagao sobre um objeto de estudo
em que me encontro tdo intensamente envolvida. Se por um lado era
essencial que houvesse uma inser¢do minha no campo, como
pesquisadora; por outro, 0 meu envolvimento com o grupo de pessoas
que compdem meu objeto de estudo, naquele tempo e espaco, foi
intenso o bastante para causar-me dificuldades quanto ao olhar de
distanciamento e a neutralidade necessarios a um pesquisador. Por
vezes, o lado “cimplice” insistia em falar mais alto e exigia uma tomada
de consciéncia, uma pausa para disfarcar a emo¢do e o entusiasmo,
voltar as leituras e refletir. E s6 depois, seguir na realizacdo da analise,
fazendo o exercicio de manter o maior distanciamento possivel.

O objetivo da pesquisa foi o de delinear um perfil da identidade
leitora de educadores da Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis, na
qualidade de leitores literarios e de mediadores de leitura na escola. A
ideia foi a de investigar o processo de constituicdo desses educadores
como leitores, em especial de literatura, identificando aproximagdes e
distanciamentos entre a trajetoria de leitura, a formacdo docente e a
pratica pedagogica, ou seja, entre a constitui¢do desses educadores como
leitores de literatura, a sua formagdo docente (Inicial e Continuada), e as
articulacdes destes dois aspectos com aquelas praticas pedagogicas
desses educadores, dedicadas a formacdo de leitores literarios.

Os objetivos especificos foram os seguintes: organizar um
historico do processo de realizagdo do projeto Clube da Leitura: a gente
catarinense em foco, com seus desdobramentos, e da participagdo dos
entrevistados nele; elaborar um panorama do perfil leitor dos educadores
que participaram do referido projeto da SME e de como a
inser¢do/exclusdo da leitura literaria ocorreu para eles em seu percurso
pessoal e na formacdo docente inicial e continuada; investigar a historia
de leitura dos referidos profissionais e a relacdo destes com a leitura
literaria antes, durante e ap6s seu periodo de escolarizagdo até os dias de
hoje; identificar nas declara¢des dos educadores pesquisados pontos de
confluéncias, aproximacdes ou distanciamentos entre a constitui¢do
destes como leitores literarios e suas praticas pedagogicas empenhadas
na formagdo de leitores literarios; explicitar os entraves e/ou as
dificuldades com que se deparam os educadores para satisfazerem suas
necessidades e anseios como leitores literdrios e constituirem um



repertorio proprio de leituras; identificar e mapear politicas publicas e
programas de governo que legislam sobre a promogdo da leitura, a
democratizagdo do acesso a produgdo literaria e a ampliagdo de
propostas de formagao de mediadores de leitura.

O corpus da pesquisa ¢ composto por dezesseis educadores’ do
Ensino Fundamental, sendo seis professoras dos Anos Iniciais, trés dos
Anos Finais e uma auxiliar de biblioteca, trés bibliotecarias € um
bibliotecario, uma diretora, uma supervisora. Para a delimitagdo desse
corpus, utilizei basicamente dois critérios. O primeiro foi o de optar pelo
grupo de educadores que participaram da formacdo promovida pela
SME, por intermédio do projeto Clube da Leitura: a gente catarinense
em foco, uma ou mais vezes, entre os anos de 2009 e 2012. O segundo
foi definir que o recorte do total de 41 educadores que se encaixavam
neste critério seria determinado por eles proprios; ou seja, incluir-se-iam
no corpus da pesquisa aqueles que, estando dentro do primeiro critério,
aceitassem participar dela.

A metodologia da pesquisa incluiu entrevistas com tais
participantes, individualmente ou em duplas, e questiondrios de
identificagdo aplicados aos envolvidos; consulta aos registros, acervo e
documentos do referido projeto; analise qualitativa dos dados coletados
e analise dos resultados, sob a oOtica das teorias revisadas e das politicas
publicas de promocao da leitura evidenciadas neste estudo.

A respeito das politicas publicas, tomei como fio condutor da
abordagem sobre este tema o Plano Nacional do Livro e Leitura
(PNLL). Criado em 2006, pelos Ministérios da Cultura e da Educagao,
por meio da Portaria Interministerial n® 1.442, configura-se como um
conjunto de projetos, programas, atividades e eventos voltados para a
area do livro, leitura, literatura e bibliotecas que estdo em
desenvolvimento no pais, empreendidos pelo Estado (em ambito federal,
estadual e municipal) e pela sociedade. Conforme consta nos Principios
Norteadores do documento, “O Plano valoriza particularmente trés
fatores qualitativos e dois quantitativos identificados pela UNESCO
como necessarios para a existéncia expressiva de leitores de um pais”.
(BRASIL, 2013, p. 19). Entre os fatores qualitativos, destaco aqui o

* Considerando que o grupo de pesquisados ¢ diversificado, em termos de
fungdes, e envolve um tnico homem, optei pelo uso do género gramatical
masculino plural somente quando ele estiver envolvido na referéncia. Ja
quando me reporto exclusivamente as professoras, emprego o feminino
plural, j& que ndo hd nenhum representante masculino desta funcdo entre os
participantes desta pesquisa.
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terceiro, que traz a seguinte redacdo: “c) Deve haver escolas que saibam
formar leitores, valendo-se de mediadores bem formados (professores,
bibliotecarios, mediadores de leitura) e de multiplas estratégias e
recursos para alcangar essa finalidade.” (ibid., p. 19).

Com o propoésito de conhecer um pouco mais a respeito
dessa politica nacional do livro e da leitura, fiz uma imersdo
retrospectiva das ac¢des estatais voltadas para essa area a partir dos anos
1930. Por conseguinte, destaco neste trabalho programas e acdes
governamentais que, de uma forma ou de outra, relacionam-se a
promogdo da leitura, como Instituto Nacional do Livro (INL), o
Programa Nacional de Incentivo a Leitura (PROLER) e o Plano
Nacional Biblioteca na Escola (PNBE), por exemplo. Além disso, cito
as iniciativas de organizagdes civis sem fins lucrativos, como o Instituto
Pro-Livro (IPL). Apresento também iniciativas em nivel de estados e
municipios, voltadas para a constru¢ao dos Planos Estadual e Municipal
do Livro e Leitura, amparadas pela legislacdo vigente, como a Lei
Estadual n° 13.848/2006, que libera a instituicdo de uma politica do
livro em Santa Catarina; a Lei Municipal 8.478/2010, que cria o Fundo
Municipal de Cultura de Floriandpolis/2011 (FMCF) e a Lei Municipal
7974/2009, que altera a Lei 2.639/1987 sobre os dispositivos da criacdo
do Conselho Municipal de Politica Cultural de Florian6polis (CMPC).

Na perspectiva da escola como formadora de cidaddos leitores,
meu olhar de pesquisadora voltou-se para o papel do educador, seja ele
professor ou bibliotecario, no processo de mediagdo da leitura literaria,
dentro do ambiente escolar. O que me remeteu a investigar a trajetoria
da constituicdo desse educador como um leitor, especialmente literario,
no sentido em que “fruir o texto literario e crescer pessoalmente ou
transformar-se politicamente sdo partes de um mesmo ato.” (SILVA,
2005, p. 26). Acredito que, antes mesmo de ele se tornar um formador,
suas experiéncias particulares de leitura, especialmente as de literatura,
propiciam-lhe inclusive uma melhor compreensado das teorias estudadas.
Pois, como afirma Silva (2009),

o eixo em torno do qual giram as dimensdes
pessoal, profissional e organizacional da profissao
docente ¢ continuamente lubrificado pelas praticas
de leitura. O professor 1€ e faz ler os seus alunos.
O professor 1€ e prové contetidos. O professor 1€ e
prevé caminhos. O professor 1€ e se v€ melhor nas
suas caminhadas. O professor 1€ e se reconstroi



nas experiéncias. O professor 1€ e se revitaliza
incessantemente. (p. 28)

Em vista disso, esta pesquisa pretende contribuir para reflexdes
acerca da formagdo inicial e continuada de educadores, especialmente
como mediadores de leitura, sejam professores ou bibliotecarios, acerca
de questionamentos, tais como: de que forma as experiéncias individuais
de leitura interferem nas praticas dos mediadores da leitura literaria na
escola? Que espago deve ser destinado a esta leitura na formagao inicial
e continuada daquele que ird promover a leitura na sala de aula? Que
conhecimentos técnico-metodoldgicos podem subsidid-lo nesta tarefa e
a balizam? Quais necessidades podem emergir dessa atividade, que
problemas s3o enfrentados na pratica dela pelos educadores, e também,
quais as condicdes reais de trabalho do mediador de leitura no ambiente
escolar? Assim, justifica-se a pesquisa por abordar uma tematica de
interesse dos profissionais da educacdo e pelas possibilidades de ela
contribuir para os estudos teérico-metodologicos voltados para subsidiar
o dominio da leitura e da escrita.

No intuito de desenvolver um pouco mais as ideias aqui expostas
€ que me motivaram para a pesquisa, esta dissertacdo estd estruturada
pelas seguintes segdes: esta introdu¢do, onde consta um pequeno
memorial, o problema de pesquisa, os questionamentos que me
moveram ao estudo e os objetivos tracados para este fim; seguida pelos
discursos norteadores da pesquisa, onde estdo o referencial tedrico e a
abordagem sobre politicas publicas de fomento a leitura; um capitulo em
que faco a analise dos dados, contendo a Metodologia, o Locus, com
informacgdes sobre o projeto Clube da Leitura: a gente catarinense em
foco, e o Corpus da pesquisa, apresentando mais detalhadamente o
grupo de participantes e o delineamento do perfil do professor leitor da
SME Florian6polis; logo apos estdo as consideragdes e as referéncias e,
ao final, os apéndices e anexos.
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2 DISCURSOS NORTEADORES DA PESQUISA

Toda obra literaria ¢ antes de mais nada uma
espécie de objeto construido; e € grande o poder
humanizador  desta  constru¢do, enquanto
construgdo. (CANDIDO, 1995, p. 177) (grifos do
original).

A sociedade sofre mudangas nos diversos momentos historicos e,
neste atual, elas estdo ocorrendo profunda e rapidamente. O avango
tecnologico cresce em progressdo geométrica, tornando obsoletos
materiais recém-colocados no mercado consumidor. E o caso dos
equipamentos relacionados a 4rea da Informética, por exemplo. A
modernidade dos meios de comunicagdo permite que informagdes sejam
transmitidas ao mesmo tempo para diversas regides do globo terrestre. A
engenharia genética produz alimentos transgénicos, clones de animais
(por enquanto, irracionais), visando a solug¢do de problemas ligados a
alimentacdo mundial ou das doencas degenerativas e fatais, como
osteoporose e cancer. “No entanto, a irracionalidade do comportamento
¢ também maxima, servida frequentemente pelos meios que deveriam
realizar os designios da racionalidade.” (CANDIDO, 1995, p. 169).
Pois, vivemos em uma sociedade em que a logica do mercado ¢ a
competitividade inerente a ela também produzem um retrocesso nas
relagdes humanas.

Diante desse quadro, a literatura pode ser um recurso
fundamental para a sensibilizacdo das pessoas. Ela aponta para o
caminho da humanizagdo, desde que seja compreendida ndo na
perspectiva literdria de uma cultura patriarcal, livresca, enciclopédica,
mas a partir de uma concepgdo libertaria de emancipacdo, de agdo
social.

Por isso é que nas nossas sociedades a literatura
tem sido um instrumento poderoso de instrugdo e
educag@o, entrando nos curriculos, sendo proposta
a cada um como equipamento intelectual e
afetivo. Os valores que a sociedade preconiza, ou
os que considera prejudiciais, estdo presentes nas
diversas manifestacdes da ficclo, da poesia e da
acdo dramatica. A literatura confirma e nega,



propde e denuncia, apoia e combate, fornecendo a
possibilidade de vivermos dialeticamente os
problemas. (CANDIDO, 1995, p. 175).

Sob esta otica, ler € conhecer ndo somente a si proprio, mas as
tensdes que se constituem nas relagdes do ser humano entre si e dele
com o mundo onde vive. O que significa conceber a leitura como um ato
de construg¢do da identidade, ja que ela amplia a visdo de mundo do
leitor, permitindo a ele crescer como sujeito e ler criticamente a
realidade. E na leitura literaria, mais especificamente, que esse
movimento de identificagdo, atribuicdo de sentidos e compreensdo da
realidade sobrevém sem artificialismos ou estudos ensaiados, ja que, “o
segredo maior da literatura € justamente o envolvimento Unico que ela
nos proporciona em um mundo feito de palavras.” (COSSON, 2012, p.
29). Em vista disso, € possivel afirmar que ela é um conhecimento de
grande relevancia para a constituicdo do sujeito como leitor e como ser
auténomo.

Por conseguinte, a literatura oferece uma gama de possibilidades
também voltadas para o letramento, funcionando como fonte de
desenvolvimento das habilidades de leitura e de escritura. “Em paises
como Canada e Estados Unidos, por exemplo, muitas escolas ja
aboliram definitivamente o livro didatico e utilizam os livros de
literatura para ensinar os mais diferentes contetdos, mas,
principalmente, utilizam os textos literarios para ensinar os alunos a
ler.” (SANTOS; SOUZA, 2009, p. 98).

Consequentemente, a escola, como espago responsavel por
oportunizar o ensino-aprendizagem desse conhecimento, precisa estar
aberta a atividades que proporcionem o acesso a literatura, da mesma
forma que o desenvolvimento do gosto e do prazer pela leitura literaria.
As institui¢des formadoras fica a tarefa de subsidiar os educadores para
atuarem como mediadores desse processo; € aos governos, de
propiciarem o acesso ao livro, a literatura e a formagdo, por meio dos
mecanismos legais e de programas realizadores.
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2.1 LEITURA, LITERATURA, ESCOLA E LETRAMENTO
LITERARIO

E por possuir essa fungio maior de tornar o
mundo  compreensivel  transformando  sua
materialidade em palavras cores, sabores e formas
intensamente humanas que a literatura tem e
precisa manter um lugar especial nas escolas.
(COSSON, 2012, p. 17)

A leitura ¢ condigdo bésica tanto para a compreensdo de
enunciados, como para a producdo deles. Mais que isso, ela € uma
pratica sociocultural, pois, “no prazer da leitura, ou seja, na ampliagdo
do campo do possivel através do jogo criador existe conhecimento e
conscientizagdo.” (SILVA, 2005, p. 26). No entanto, historicamente e
ainda hoje, ¢ um dos fatores de grande influéncia nos indices de evasdo
escolar, uma vez que, quem ndo “l€”, no sentido de interpretar, passa a
ter a crenca de que ndo sabe Matematica, por exemplo, ndo compreende
a Histéria, a Biologia, assim por diante. Mas, salvo algum problema de
outra dimensdo, o que lhe falta é a familiaridade com a linguagem ou ter
desenvolvido um pouco mais a capacidade de abstracdo. Habilidades
que encontram um campo fértil na producdo literaria.

Ao desconsiderar essa perspectiva, a escola trabalha a leitura de
forma fragmentada, limitada aos excertos de textos literarios cléssicos,
contidos nos livros didaticos, sem que haja um trabalho de motivacdo
para que o texto em sua completude seja lido. Em muitas escolas, é
possivel ouvir professores reclamando que os estudantes ndo gostam de
ler. Além disso, que chegam a fase de ingresso no ensino superior
rejeitando a leitura, em especial, dos classicos € com os mesmos
problemas de produgfo textual de ha muito tempo. Muitos jovens ndo
conseguem progredir ou nem sequer acompanhar o ‘“ensino” das
diversas disciplinas, porque ndo sabem “ler”. Dessa forma, afastam-se
da escola por acreditar que lhes falta capacidade para “apreender”
conhecimentos. E o que constatei, a0 menos, em minha pratica como
professora de Lingua Portuguesa no Ensino Médio, em unidades
educativas publicas e particulares onde atuei, como o Colégio de
Aplicacdo da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) e na



Escola de Educacdo Basica Henrique Stodieck, Colégio Geragdo e
outras escolas em Floriandpolis (SC).

Em outras situagdes, a indisciplina ¢é atribuido o baixo
desempenho de alguns estudantes que, por vezes, sdo encaminhados a
especialistas, para uma avaliagdo sobre suas condutas dentro do
ambiente escolar. Encaminhamentos advindos desses contextos sdo os

mais variados,

Pais e maes muitas vezes recebem diagnosticos
preocupantes em relacdo ao desempenho escolar
de seus filhos: disturbios de atengdo,
impulsividade,  hiperatividade,  retardamento,
distragdo, inquietude, agita¢do, desorganizagdo,
estresse, esquecimento, rebeldia, dispersdo,
agressividade. (KIRINUS, 2011, p. 15) (grifos do
original)

Diagnosticos assim acabam justificando a falta de interesse de
criancas e adolescentes pelas atividades pedagdgicas. Porém, estes
estudantes possuem um potencial criativo e imaginativo latente e pouco
explorado na escola. Isso porque a criatividade, a imaginacdo e a
fantasia constituem uma lacuna no curriculo escolar, ou seja, ndo sdo
contetidos valorizados como conhecimentos essenciais na trajetdria de
ensino formal dos estudantes. Consequentemente os livros didaticos,
que apoiam o trabalho pedagdgico, priorizam apenas outros
conhecimentos, quais sejam: aqueles ditos bésicos e essenciais aos
sujeitos no processo de ensino-aprendizagem. A este respeito, vale
lembrar o saudoso escritor Bartolomeu Campos de Queirds, ao afirmar
em entrevista a jornalista Jersia Arruda, que

O livro didatico sempre conta para a crianga o que
0 homem ja fez. O homem andou até tal lugar na
matematica, até aqui na fisica, até aqui na
Quimica, Biologia e tal, mas como a literatura ¢é
feita de fantasia, ela esta sempre proporcionando
ao leitor maior contato com a fantasia, a ter maior
coragem para deixar a fantasia vir a tona. E a
fantasia é o que ha de mais importante porque
todo o real que nos cerca é uma fantasia que
vem no corpo. Quer dizer, hoje estamos
comemorando cem anos dol4 Bis, com esses
avides cruzando os céus com 800 passageiros,
essa coisa toda, mas cem anos atrds era uma
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fantasia dos Santos Dumont. Todo real é uma
fantasia que vem no corpo, entio fantasiar é
sempre uma atitude de acrescentar algo novo
no mundo, tudo que acontece de novo foi a
fantasia que fez. (ARRUDA, 2008, s.p). (grifos
do original)

Ao contrario do texto didatico, o texto literario ndao oferece
respostas prontas. Em vez disso, ele provoca reflexdes, aguca a
criatividade, cria imagens, promove o prazer estético, transforma o olhar
do leitor para o mundo e para si proprio, ampliando a sua capacidade de
pensar ¢ de gerar novas ideias. Nele, “a organizagdo da palavra
comunica-se ao nosso espirito e o leva, primeiro, a se organizar; em
seguida, a organizar o mundo”. (CANDIDO, 1995, p. 177). Dessa
forma, conduz o leitor para uma viagem ao mundo da fantasia a0 mesmo
tempo em que o faz refletir sobre a realidade. E como se a leitura do
texto literdrio gerasse uma espécie de espago de jogo mental, onde o
leitor organiza os seus registros do imaginario, do real e do simbdlico,
aprendendo assim a lidar com os conflitos, a sexualidade, o afeto e as
emocoes.

Considerando-se que a literatura tem o potencial de provocar esse
processo criativo, ela pode ser vista, entdo, como um veiculo de avango
do projeto humano do homem. Pois, “a produgdo estética problematiza o
cotidiano levando ao desenvolvimento cientifico e a criagdo de novas
formas de inser¢do e relagdo homem-meio.” (CUNHA, 2009, p. 30).
Nela, a constru¢do da narrativa envolve o leitor de tal forma, pela
linguagem e pelos recursos estilisticos, ao ponto de levé-lo para dentro
da historia. Os temas de que trata a literatura? Estes encantam, ndo pela
complexidade, mas por serem universais e atemporais. Nas palavras de
Bartolomeu Campos de Queirds, registrada no documento Manifesto por
um Brasil literario: “€ o que a literatura oferece e abre a todo aquele que
deseja entregar-se a fantasia. Democratiza-se assim o poder de criar,
imaginar, recriar, romper o limite do provavel”. (QUEIROS, 2009, p.- 1.

Nesse sentido, a literatura infantil e juvenil, como arte e objeto
estético, ¢ uma linguagem privilegiada que provoca novos esquemas
dentro do processo de desenvolvimento humano. Por intermédio da
fantasia, ela aflora a imaginag¢do, abre caminhos para a pratica do
exercicio da criatividade, alimentando o mecanismo cerebral na
capacidade produtiva de ideias e inventos, favorecendo assim as
possibilidades de verdadeiras mudangas na vida cotidiana do jovem
leitor. “Quer percebamos ou ndo, o carater de coisa organizada da obra



literaria torna-se um fator que nos deixa mais capazes de ordenar nossa
propria mente e sentimentos; e, em consequéncia, mais capazes de
organizar a visao que temos do mundo.” (CANDIDO, 1995, p. 177).

Porém, as condic¢des criadas ou oferecidas pela escola para que a
leitura literdria se processe ndo sdo animadoras.

Infelizmente, na maioria das escolas brasileiras, a
biblioteca, quando existe, ¢ sindbnimo de sala do
livro didatico, ndo tem funciondrios preparados
para incentivar a leitura e apresenta colegdes tio
reduzidas e antigas que um leitor desavisado
poderia pensar que se trata de obras raras. O
cendrio ¢ o mesmo nas escolas publicas e
privadas, com excecdes de praxe que so justificam
aregra. (COSSON, 2012, p. 32)

Entretanto, a escola é um espago privilegiado para se
proporcionar uma maior interagdo de criangas e adolescentes com a
literatura e, assim, desenvolverem suas habilidades de ler, escrever e
refletir sobre o mundo em que vivem, para que possam participar
plenamente da sociedade.

Nessa perspectiva, de acordo com Cunha (2009), uma das
questdes a ser revista é “a crenga de que o conhecimento estético ¢é
totalmente dissociado do conhecimento cientifico, do conhecimento
cotidiano e da ordem sociopolitica, tal como se concebeu a arte como
circunscrita ao usufruto das elites econdomicas” (p. 30). E um dos
caminhos para se chegar a esse fim ¢ o de oferecer as criangas e aos
adolescentes o convivio constante e progressivo com obras e géneros
textuais, ampliando o conhecimento prévio e o universo de referéncias
deles, propiciando-lhes familiaridade com expressdes culturais e
cientificas e permitindo-lhes exercitar a imaginag¢do, desenvolver a
criatividade e o conhecimento do mundo onde vivem. No entanto,

se quisermos formar leitores capazes de
experienciar toda a for¢a humanizadora da
literatura, ndo basta ler. [...] A leitura simples ¢é
apenas a forma mais determinada de leitura,
porque esconde sob a aparéncia da simplicidade
todas as implicacdes contidas no ato de ler e de
ser letrado. E justamente para ir além da simples
leitura que o letramento literario é fundamental no
processo educativo. Na escola, a leitura literaria
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tem a fung¢@o de nos ajudar a ler melhor, ndo
apenas porque possibilita a criagdo do habito de
leitura ou porque seja prazerosa, mas sim, ¢
sobretudo, porque nos fornece, como nenhum
outro tipo de leitura faz, os instrumentos
necessarios para conhecer e articular com
proficiéncia o mundo feito linguagem. (COSSON,
2012, p. 29-30)

Por isso, a importancia do trabalho do educador, na condi¢do
principal de um leitor, como um mediador da leitura na relagdo
Literatura e Ensino. E ele o mensageiro da magica de levar o iniciante
para uma viagem a esse “mundo” gigante em possibilidades de
aprendizagem, mas de tamanho suficiente para ficar guardado dentro da
memoria ¢ do coragdo de cada leitor. Alias, compartilhar leituras ¢ o
ponto alto do letramento literario e da compreensdo da leitura. Afinal, a
leitura ndo se configura como um processo passivo. Longe disso, por
exigir descoberta e recriagdo, “a leitura coloca-se como produgdo e
sempre supde trabalho do sujeito-leitor.” (SILVA, 2005, p. 25). Por
isso,

¢ preciso alimentar a imaginagdo de nossos
alunos, compartilhar leituras com eles e oferecer-
lhes experiéncias de frui¢do para que descubram
os encantos da literatura como uma forma de arte
que possibilita conhecerem melhor a si mesmos,
ao mundo e aos que os cercam, para que se
tornem pessoas sensiveis, mais criticas, mais
criativas. (BALDI, 2009, p. 8)

A Educacgdo, como um caminho para a formagao do sujeito como
ser no mundo, carrega a tarefa de propiciar a ele possibilidades de
conviver com os materiais culturais, como a literatura. Nesse sentido, é
de grande importancia oportunizar aos estudantes momentos nos quais
eles possam intervir, participar, colaborar, enfim, ouvir o outro, refletir
sobre as colocacdes feitas pelo outro, e expressar seu pensamento de
forma descontraida e prazerosa, mas ao mesmo tempo, significativa. “A
ESCOLA TEM a funcdo precipua de socializar conhecimento.
Socializar implica que todo individuo, de qualquer sociedade, pode ter
acesso aos saberes historicamente construidos pela humanidade e
apropriar-se deles.” (CUNHA, 2009, p. 27) (grifo do original).



Para essa autora, dentre os trés tipos de conhecimento
desenvolvidos pelo homem, o pratico, o cientifico e o estético, este
ultimo possui um trago diferenciador. Trata-se de seu aspecto de
resisténcia ao que estd pronto, ao dito como regra, aos axiomas. Esse
traco traz consigo o elemento desestabilizador necessério para a criagdo
e o desenvolvimento cognitivo, desencadeado pela percepcdo, no
sentido em que “é¢ o meio pelo qual entramos em contato com a rica
textura qualitativa do mundo e ficamos conscientes de um mundo que se
forca sobre nos.” (ibid. p. 30). Assim a percepcdo nutre e instiga a
investigagdo, (des)educa o olhar para as coisas e as relagdes humanas no
mundo, inclusive as de poder sobre/com/entre elas, tornando-se o
controle racional da a¢do\criacdo, se considerarmos esta como a saida
do pensamento. Assim, “faz-se necessario rearticular as relagdes que na
modernidade foram estabelecidas entre Pedagogia e Arte.” (ibid, p. 43).

Basta um olhar mais atencioso para o momento histdrico e social
contemporaneo para reconhecermos essa necessidade. Ele nos coloca
desafios em relagdo a Educacg@o, principalmente, no que tange a leitura,
a qual permeia todas as areas do conhecimento. Um desses desafios esta
relacionado ao nivel de informagdes e de conhecimentos necessarios ao
cidaddo, para que este possa participar da sociedade e realizar praticas
de uso da linguagem que permitam a interferéncia dele na transformacao
das relagdes sociais. Ao mesmo tempo, as relagdes sociais de trabalho,
poder e humanas exigem, cada vez mais, que o sujeito possua um nivel
de conhecimento geral e especifico amplo e adequado ao contexto em
que se encontra (trabalho, escola, familia, entre outros).

Entretanto, a despeito dessa importincia da leitura, e incluo ai a
literaria, para a constitui¢do do cidaddo critico e inventivo, nem as
familias, nem o sistema educacional, tdo pouco o poder publico
brasileiros estdo perto de concretizarem a idealizagdo de uma sociedade
de leitores e de difundirem a valorizacdo de uma cultura de leitura
literaria no ambito nacional. Pois, apesar de se propagar a existéncia de
uma politica de formagao de leitores ou de promogao da leitura,

Vivemos num pais onde os indicadores de leitura
ndo sdo nada favoraveis. Por mais que estejamos
avancando, os niveis de compreensao leitora ainda
sdo baixissimos ¢ o namero de leitores, idem. Dai
0 acesso ao livro e formacao leitora ser um direito
basico de cidadania, de inclusdo social e de
desenvolvimento. (SANTOS, 2009, p. 38)
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Alguns movimentos sdo feitos, no curso da promogao de esforgos
tanto do Estado como da sociedade civil, porém muito timidos e com
poucos efeitos praticos ainda. O Ministério da Educacao, por intermédio
do Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE) distribui livros de
boa qualidade literaria as bibliotecas das escolas publicas de educagdo
basica, cadastradas no Censo Escolar, ou seja, de diversos municipios do
pais. No entanto, um leitor ndo se forma apenas com livros. A
convivéncia com leitores assiduos, que demonstrem interesse e
empolgacdo por essas obras, ¢ fundamental na formacao de uma cultura
leitora. Nao basta colocar uma crianga, por exemplo, diante de diversas
obras literdrias e fazé-la circular em meio a elas. E preciso que ela
conviva com adultos que estejam envolvidos eventual ou
permanentemente com esses recursos, que demonstrem entusiasmo e
vontade de compartilhar as experiéncias e propiciar a constru¢do de
significados colaborativamente.

Porém, em grande parte dos espacos nos quais os livros do PNBE
chegam, ndo ha um movimento para que eles venham a agugar o
interesse do proprio corpo pedagdgico, ou de leitores potenciais, ou de
familiares destes, sequer da comunidade onde vivem.

A grande maioria dos professores e alunos,
potenciais leitores dos acervos distribuidos,
continua a margem das obras disponibilizadas,
salvo raras iniciativas desencadeadas em centros
urbanos mais adiantados e, de modo geral,
dependentes de projetos pessoais de mediadores
de leitura que assumem voluntariamente a tarefa.
(PAIVA, 2012, p.23)

O que acaba acontecendo ¢ o pouco, ou quase nenhum
aproveitamento desse material que, muitas vezes, permanece exposto
nas prateleiras sob os cuidados de um guardador, quando ndo
acondicionados em caixas, por falta de espaco para expd-lo, sem que
seja objeto de interesse de professores, bibliotecarios, menos ainda de
estudantes.

Outra questdo a se considerar € por que alguns conhecimentos sdo
mais valorizados que outros? Conhecimentos estes que sdo considerados
pela classe dominante, ou por uma elite cultural erudita, como relevantes
e essenciais a todos. Por que alguns tém direito a ele e a outros este
direito é negado, negligenciado ou considerado desnecessario? “Ora, o
esforco para incluir o semelhante no mesmo elenco de bens que



reivindicamos estd na base da reflexdo sobre os direitos humanos.”
(CANDIDO, 1995, p.172). Mas também, por que o conhecimento que
um determinado grupo adquire ao longo da experiéncia socio-familiar e
da pratica ou exercicio de sua atividade profissional, situada dentro de
um determinado campo de conhecimento, necessidades e interesses, €
considerado menor, menos importante que outro?

Por que o gosto pela arte classica ou pela arte popular, pelas
obras literdrias candnicas, ou pela literatura de cordel, confere status
diferentes aos sujeitos, ja que a literatura se expressa de diferentes
formas? E falo aqui de obras literarias, e ndo de literatura de massa,
popular, de cunho comercial. Falo daquela producdo que se identifica
com a perspectiva de Candido (1995), em que sdo consideradas como
literatura“(...) todas as criagdes de toque poético, ficcional ou dramatico
em todos os niveis de uma sociedade, em todos os tipos de cultura,
desde o que chamamos de folclore, lenda, chiste, até formas mais
complexas e dificeis da producdo escrita das grandes civilizagdes.” (p.
174). Entlo, se ¢ arte, se ¢ literatura, se ¢ cultura, por que a diferenga de
valor, diminuindo a importancia de uma e enaltecendo a de outra? E
mais, por que a ascensdo, o progresso ¢ a valoriza¢do da vida humana
precisam estar relacionados a uma dada “ascensfo” de classe social
econdmica?

Além disso, se um membro daquele grupo tiver o desejo de
tornar-se um profissional de area cientifica, intelectual, como ele ira
movimentar-se na formagao sem ter conhecimentos cientificos basicos e
sem dominar uma linguagem associada a respectiva area? Neste aspecto,
penso que a eterna discussdo entre a distingdo de valores atribuidos ao
trabalho bragal/fisico e ao intelectual parece estar enraizada neste
julgamento de valor. Como se, na realizacdo de qualquer atividade
humana ndo houvesse necessariamente uma ag¢do mental correlacionada
a ela.

A partir dessas reflexdes, volto-me também para a formacdo
docente no que se refere ao processo de formacdo do mediador de
leitura. Nesse sentido, a formagdo de leitores ¢ de mediadores vem
sendo abordada por estudiosos, entre eles Lazaro (2009) e Cunha
(2009), como sendo prioridade na educacdo de hoje. No campo dos
estudos sobre a formagao docente, a leitura pode ser considerada como o
ponto de referéncia de desenvolvimento da identidade do proprio
educador. Nessa perspectiva,

o processo de formagdo de mediadores de leitura
pressupde a formacdo de professores e
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bibliotecarios, de agentes culturais enquanto
sujeitos leitores. Somente um leitor ativo,
entusiasmado e convicto pode assumir o grande
desafio de formar outros leitores emancipados,
criticos, sensiveis, envolvendo toda uma
comunidade e contribuindo para mudar a
realidade deste pais. (LAZARO, 2009, p. 10).

Alias, o fortalecimento da integracdo entre professores e
bibliotecarios ¢ ponto de destaque nas propostas e programas de
democratizagdo da leitura, especialmente nos referenciais nacionais,
conforme destaco no item 2.3 Politicas Publicas de Leitura. No entanto,
essa integragdo nem sempre se concretiza na pratica. Embora, muitas
vezes, os bibliotecarios tenham consciéncia da importancia dessa
parceria, eles se deparam com falhas na formagao inicial para o trabalho
de mediacdo da leitura. Na proxima secdo, fago uma abordagem a
respeito dos meandros que envolvem a formacdo docente para a
mediacdo da leitura literaria, inclusive dos que se referem a essa
parceria, considerando também as relagdes de poder e humanas que
permeiam a sociedade de hoje.

2.2 F’ORMACAO DOCENTE E A MEDIACAO DE LEITURA
LITERARIA

Na atualidade, o mundo em crescente transformagao, bem como
as exigéncias, decorrentes dessa dindmica e que se colocam aos
profissionais de qualquer area do conhecimento, desestabilizam o
equilibrio nas relagcdes humanas. Os sujeitos estdo em competitividade e
precisam superar seus limites constantemente, para provarem sua
competéncia profissional e, assim, garantirem seu espago no mercado de
trabalho. Isto chega a ser cruel. Pois, cada vez mais, os seres humanos
deixam de se reconhecer como semelhantes. A exploragdo do homem
pelo proprio homem ¢ banalizada. A formagdo de uma grande classe de
explorados ¢ produzida e reproduzida dentro da prépria sociedade, pelos
varios setores e instituigdes, inclusive a escola.



Nesse turbilhdo de agentes externos interferindo na condugdo de
sua propria vida, aqueles que t€m a tarefa de “educar” pessoas sentem
ainda mais os reflexos dessa competicdo desenfreada, ja que sdo
pressionados a buscar formas de melhor obter bons resultados
quantitativos. E o caso do professor, que vem sendo transformado em
técnico, tarefeiro e gerenciador de propostas didatico-metodologicas
impostas pelo Estado. Desconsidera-se, neste aspecto, que ele ndo ¢
apenas um gestor de informagdes, ou conhecimentos, ou saberes. Ele ¢
um educador e estd envolvido diretamente com pessoas, com sujeitos
que trazem consigo as suas formas de lidar com o mundo no qual estdo
inseridos e requerem uma formacao integral. Em conseqiiéncia, possui
um compromisso maior que o de preparar para o mercado de trabalho, o
de conscientizar os seus estudantes sobre a dinamica das rela¢es sociais
de poder que permeiam suas interagdes com o mundo real e contribuir
para que tenham acesso a cultura e a arte. Por isso, esse profissional
precisa ter uma formag@o que lhe subsidie para esta tarefa e confira a ele
a valorizacdo de seu papel social.

No meio académico, surgem estudos que apontam para
modificagdes no processo de formacdo docente. O posicionamento do
educador frente as politicas publicas educacionais e as relagdes sociais
de poder passa a ser foco de aten¢do, além da humanizagdo dos sujeitos.
Em vista disso, o carater dele como intelectual e pesquisador, passa a ser
discutido na formagao para a docéncia.

Do lado do campo de estudos sobre formagio

docente, passou-se a questionar a
concepcdo de formagdo, o que gerou,
consequentemente, uma transformagdo

importante, sobretudo a partir da década de 1990.
A ideia de formagao caminhou para concebermos
como de crucial importincia a valorizacdo das
desigualdades e dos percursos particulares que
integram a experiéncia individual. [...] As medidas
vindas a partir da LDB de 1996 buscaram afastar
a pesquisa da formacdo docente. Passaram a ser
tratados de maneira central os temas da formagio
de um professor-pesquisador e a definicdo de um
locus em que a pesquisa esteja necessariamente
presente. Percebemos, assim, que leitura e
formagdo caminham juntas nesse contexto.
(ANDRADE, 2007, p. 10)
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Mais que caminharem juntas, a leitura sustenta a pesquisa. Ela é o
alimento do processo reflexivo do educador sobre o objeto de estudo e
sobre sua propria pratica. Nesse sentido, a formacdo dele como leitor e
pesquisador eleva-o inclusive a categoria de intelectual. E esta condigéo
abre portas para uma mudanga de rumo deste frente a perspectiva de
transformacdo de docentes em profissionais técnicos, tarefeiros,
gerenciadores e cumpridores de normas e diretrizes impostas por meio
de propostas curriculares, as quais os inserem em uma cultura da
performatividade ou dos principios da competicio e da
responsabiliza¢do (GIROUX, 1997) associados a esta.

Dentro desse contexto, os estudos sobre a formacdo docente
apontam para a necessidade de uma reformulacdo da finalidade das
agéncias formadoras, no que se refere a possibilidade de formar
professores criticos reflexivos, mas especialmente, autdbnomos e
transformadores, com atitude de pesquisador. O que, em ultima
instancia, parece utodpico, haja vista as influéncias externas dos
organismos nacionais e internacionais que funcionam tanto como
proponentes de uma determinada politica publica de ensino quanto
como agentes reguladores de todo o processo da escolarizacao.

Além disso, as formulagdes tedricas que envolvem esse tema se
movimentam, algumas vezes, de forma desconexa e outras até
contraditorias. Ora reforca-se a importancia do professor pragmatico,
conteudista, ora reflexivo, ora critico, ora autdnomo, emancipatdrio,
transformador, ou seja, cada tendéncia traz um componente tedrico no
sentido de fundamentar a pratica educativa, as vezes, na direcdo
diferente daquela proposta pela outra, as vezes, complementar a ela. Isso
provoca uma instabilidade no meio e também abre espaco para que os
mesmos preceitos sirvam tanto como instrumentos de libertagdo quanto
de coercdo.

Nessa perspectiva, a partir das ideias de Zeichner (1998), “hoje
muitos professores sentem que a pesquisa educacional conduzida pelos
académicos ¢ irrelevante para suas vidas nas escolas”. (p. 207). No
fundo, sentem-se desamparados para tomarem decisdes sobre as
situagdes conflitantes com as quais se deparam em suas praticas
cotidianamente. A imagem que fazem dos pesquisadores académicos e
das novas teorias ¢ a de que os esforgos destes apenas estdo voltados
para a observacao dos aspectos negativos relacionados a pratica docente.
Por outro lado, os pesquisadores académicos desconsideram a pesquisa
do pratico, ja que



a maioria dos académicos envolvidos com o
movimento de professores-pesquisadores no
mundo reduz o processo de investigagao realizado
pelos proprios professores a uma forma de
desenvolvimento profissional ¢ ndo o considera
como uma forma de producgdo de conhecimentos
(Noffke, 1994, apud Zeichner, 1998, p. 208).

A relevancia de uma pratica reflexiva surge da ideia de romper
com esse ciclo, no sentido de se pensar a possibilidade de o
conhecimento ser produzido fora da academia, ou seja, a partir da
propria pratica educativa, mas também, como uma forma de o educador
reagir ao tecnicismo e a racionalidade técnica impostos por propostas
curriculares que contemplam a ldgica do mercado. Mas cabe aqui um
alerta.

Na ultima década, os termos pratico reflexivo
e ensino reflexivo tornaram-se slogans de
reformas do ensino e da formacdo de
professores e professoras em varios paises.
No entanto, propositadamente ou
oportunamente confusa na sua compreensdo
conceitual. (GERALDI, MESSIAS,
GUERRA 1998, p. 249).

Ja a teoria critica proposta por Giroux (1997), aborda as questoes
que enredam os professores na assimilacdo, aceitacdo e, até mesmo,
incorporagdo de um contexto de base alienante no qual estdo inseridos.
Por isso, suas ideias levantam a necessidade de os professores se
aperceberem das suas proprias condi¢des de trabalho e se alertarem para
a reflexdo critica, ligada a ideia de autoridade emancipatoria. Com isso,
deveriam voltar-se para a compreensdo das estruturas sociais mais
amplas, atuando como verdadeiros intelectuais transformadores e
desenvolvendo um ensino que leve seus estudantes a também
adquirirem um conhecimento critico sobre as estruturas sociais basicas.
Dessa forma, os professores envolver-se-iam com movimentos sociais
na busca de uma sociedade mais emancipadora, ou seja, igualitaria e
democratica. Mas, conforme critica de Contreras (2002), “Giroux
representa o conteddo de uma nova pratica profissional para os
professores, mas ndo expressa as possiveis articulagdes com as
experiéncias concretas docentes” (p. 162).
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No ambito nacional, uma movimentacdo tedrica na direcdo de
valorizar a pesquisa na formacdo docente sO ganhou destaque
recentemente, a partir da década de 1990, e também gerou rumos
diferentes. A pratica reflexiva e a pesquisa sdo pontos comuns entre as
tendéncias, embora tenham pontos de divergéncia.

No Brasil, assim como no exterior, esse
movimento caminhou em multiplas diregdes:
Demo (1994) defende a pesquisa como principio
educativo; Liidke (1993) argumenta em favor da
combinagd@o de pesquisa e pratica no trabalho e na
formagdo de professores; André (1994) discute o
papel didatico que pode ter a pesquisa na
articulac@o entre saber e pratica docente; Geraldi,
Fiorentini e Pereira (1998) enfatizam a
importadncia da pesquisa como instrumento de
reflexdo coletiva sobre a pratica; Passos (1997) e
Garrido (2000) mostram evidéncias, resultantes de
seus trabalhos, sobre as possibilidades de trabalho
conjunto da universidade com as escolas publicas,
por meio da pesquisa colaborativa. (ANDRE,
2001, p. 56)

Essas diferentes perspectivas teodricas e tendéncias de ideias ou
pensamentos estdo refletidas na escola, na pratica e na atitude
pedagdgica, introduzidas por diretrizes curriculares, por propostas
pedagdgicas advindas do Estado, a cada periodo historico
(provavelmente defasadas), basicamente de forma superficial e, até
mesmo, distorcida. Conforme afirma Lopes (2006),

Variados discursos atuam como instrumentos de
homogeneizagdo nas politicas, - listagens de
competéncias, praticas de avaliacdo centrada nos
resultados, modelos internacionais de avaliagdo,
praticas de avaliacdo de livros didéticos e a
propria concepgao de livro didatico como um guia
do trabalho docente _ construindo, de diferentes
formas, um discurso favoravel a centralizagdo
curricular. (p. 43)

E a complicagdo maior parece estar no processo de regulagdo dos
organismos governamentais, fortemente influenciados por outros de
abrangéncia internacional, e que direcionam seus referenciais tedricos a



partir de uma avaliagdo sobre esse processo de escolarizagdo
descompassado, e ainda, somado aos interesses maiores de manutencao
de uma sociedade desigual.

A esse respeito, Freitas (2007), faz uma critica contundente a
politica relacionada ao Plano de Desenvolvimento da Educacao,
definida no Compromisso Todos pela Educacdo. Ela alerta
principalmente para a priorizacdo dessa politica pelo ensino a distancia,
para suprir suas proprias exigéncias € que, a0 mesmo tempo, empurra os
estudantes para as instdncias ndo institucionais, alargando o sistema
mercadologico dos cursos de formacdo de professores e, assim,
promovendo a degradacao/desqualificacdo do professor.

Segundo essa critica, o ensino nas instituicdes publicas, no que se
refere a mudanca de enfoque dos cursos de formagdo académica, das
universidades e nos centros de educacdo, especialmente, dos cursos de
pos-graduagdo, estdo desviados do seu foco dos estudos cientifico e
tedrico para os de carater tecnologico, pragmatico e conteudista; do
educador critico para o subordinado e competitivo.

A partir desse angulo de visdo, uma politica que prioriza o ensino
a distancia descaracteriza o perfil de produ¢do de conhecimento das
universidades e limita o acesso, pela baixa oferta de vagas, nos cursos de
Mestrado e Doutorado, acirrando a disputa e contribuindo para a
proliferacdo de cursos de qualidade duvidosa dentro da iniciativa
privada.

Esse ¢ um alerta que suscita a reflexdo sobre o que ha de novo no
conjunto de reformas pautadas em propostas curriculares. Nestas, os
“tais elementos de renovagdo indicam as novas competéncias desejaveis
para a inser¢do no mundo atual, como por exemplo, a capacidade de se
inserir em diferentes contextos de trabalho, constantemente em
mudanc¢a” (DIAS; LOPES, 2003, p. 5). Em outras palavras, a
manutencdo de um modelo social injusto e desigual esta ali
contemplada, uma vez que essa formagao fast food atende aos requisitos
do mercado. O que se configura, neste caso, ¢ uma nova relagdo tempo-
espaco da formacdo do professor e um novo paradigma educacional em
que este € responsavel tanto pelo seu proprio desempenho quanto pelo
dos seus estudantes. Um tipo de educagdo, cujo curriculo é organizado
em torno das competéncias, e que tem como questdo central o0 como
fazer, o conhecimento pratico, util para a atuagdo. Assim, “o
conhecimento sobre a pratica acaba assumindo o papel de maior
relevancia, em detrimento de uma formagdo intelectual e politica dos
professores”. (id. p. 2).
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Neste contexto, as mudancas na educacdo estdo vinculadas a
formacdo do educador como um profissional padronizado, na
perspectiva do treinamento técnico com vistas aos resultados passiveis e
suscetiveis a avaliacdo, ou seja, sob um controle diferenciado da
aprendizagem e do trabalho do professor. Ao professor ¢ atribuido um
papel de técnico de alto nivel, preparado para executar as leis e
principios de ensino eficaz, instrumentalizado para cumprir a tarefa
especifica de implementar conhecimentos técnicos.

Quando os professores de fato entram no debate ¢
para serem objeto de reformas educacionais que
os reduzem ao status de técnicos de alto nivel
cumprindo ditames e objetivos decididos por
especialistas um tanto afastados da realidade
cotidiana da vida em sala de aula.” (
GIROUX, 1997, p. 155)

Entretanto, educadores, embora fiquem a margem das decisdes,
tém muito a contribuir. Eles s@o também responsaveis pelos processos
educativos e conhecem o cotidiano escolar, incluindo as relagdes
ideologicas de poder inerentes a este, ja que se encontram na condi¢do
de participes do processo de escolarizagao.

Por outro lado, uma educacdo para a consciéncia critica, em
contraposicdo a cultura da performatividade ou dos principios da
competicdo e da responsabilizagdo associados esta, requer uma
formacdo intelectual do educador, na busca por uma sociedade mais
humana. E um dos caminhos para se atingir tal categoria ¢ reconhecer
que ser educador e ser leitor sdo faces distintas de uma mesma moeda,
ou frente e verso de uma mesma folha. Pois, a constituicdo de um esta
inseparavelmente atrelada a do outro.

Partindo da  premissa de que, para
verdadeiramente gerar o aprendizado dos alunos,
¢é preciso que ele saiba aprender e ensinar, ¢ de
que, para ensinar, ¢ necessario que ele primeiro
aprenda, para que depois ensine. Seria possivel
supor que somente aquele que 1é e que conhece o
universo da leitura serd capaz de formar leitores.
Tal afirmagdo leva-nos a refletir sobre as
condigdes praticas e objetivas de leitura dos
professores e a questionar sua formagdo.
(BALCA; SOUZA, 2012, p.377)



Essa ¢ uma questdo a ser ponderada especialmente quando se fala
em formar jovens leitores no ambito da escola, ou seja, na mediagdo de
leitura. E ao pensar neste contexto, cabe ressaltar também a importancia
de haver uma parceria entre o professor e o bibliotecario ou profissional
que atua na biblioteca. Configuram-se nela as diversas possibilidades de
realiza¢do de momentos de promocao da leitura literaria. Mas, para que
isso ocorra, mais que o empenho desse profissional no sentido de ir além
dos conhecimentos da biblioteconomia, faz-se necessario que ele
assuma seu papel de educador. E preciso que ele esteja preparado para
fazer indicacdes de leitura, tanto para alunos como para professores, e
também, para contribuir com o planejamento destes, especialmente, no
que se refere as atividades e projetos de mediagao de leitura literaria.

Para tais atividades, vale destacar a relevancia da biblioteca
escolar. Como parte integrante do processo educativo, ela ¢
potencialmente um espago para dar suporte a formagao de leitores. Ela
“deve funcionar como campo proficuo para o desenvolvimento de
praticas de incentivo a leitura, como /dcus privilegiado para a formagdo
de leitores literarios e um nucleo ligado ao esfor¢o pedagodgico dos
professores”. (MORALIS, 2012, p.39)

E, neste ponto, torna-se imprescindivel o investimento na
formacdo do mediador de leitura. Pois, € ele quem faz a intermediacdo
entre o texto literario e o leitor, ou seja, ele € a ponte que liga esses dois
elos. Tome-se como exemplo a estratégia dos meios de comunicagdo de
massa que considero, neste aspecto, eficientes “mediadores”, embora
muitas vezes ndo advoguem em causa tdo nobre. Antes que um
determinado produto seja langado no mercado consumidor, esses meios
funcionam como recursos construtores de uma cultura de admiragao, de
paixdo e de desejo por esse bem, ou pela imagem dele, ou pelo conceito
atrelado a ele. Depois sdo utilizados para a efetivacdo de uma intensa
campanha publicitdria que promoverd a oferta desse produto. Como
consequéncia, este passa a constituir um objeto de busca e até mesmo de
disputa por parte do consumidor. Assim se criam as condig¢des propicias
para a concretizacdo do consumo.

Um curso de formacdo/qualificacdo almejado, seja para a
docéncia ou biblioteconomia, levando em conta os pontos ressaltados
aqui, seria aquele que buscasse desenvolver os aspectos inerentes a um
educador leitor, voltados para o trabalho de mediagdo de leitura literaria
na escola, tais como: subsidiar o cabedal tedrico; oferecer metodologias
e atividades praticas; alimentar o repertorio de leituras literarias; ampliar
a visdo de mundo; alimentar a imaginacdo, a criatividade, o gosto
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estético e o prazer pelo texto literario. Tudo isso regado a valorizagdo da
arte e da cultura, mexendo com a sensibilidade de cada um, porque
como todo ser humano, “A gente ndo quer s6 comida/ A gente quer
comida/ Diversdo e arte (...)” (TITAS, 2013).

E preciso formar para além da funcdo de educador, a de leitor,
pois “ser leitor depende de diversos fatores que estdo além do interesse,
habito ou gosto pela leitura; ¢ necessario que a pessoa disponha de
condi¢des objetivas (tempo e recursos materiais) e, principalmente,
subjetivas (formacao, disposicdo pessoal) [...]”. (BRITO, 2009, p. 194).

Pois, como pensar em formar leitores se o educador nao for, antes
de tudo, ele proprio um leitor? Como incentivar jovens leitores ao ato da
leitura se o proprio incentivador ndo o pratica? Assim se dd na maior
parte das interagdes humanas. A vontade de fazer aquilo que o outro faz
vem de motivacdes internas, mas também, de exemplos observados e a
admirados. Como um educador pode atrair novos leitores se ndo 1€ ou
nao dispde de condi¢des para ler; ndo demonstra entusiasmo pela leitura;
ndo faz referéncia aos textos lidos para ilustrar seu discurso; ndo
comenta suas impressdes de leitura; ndo se reporta aos autores com a
finalidade de salientar as habilidades de criacdo ¢ de dominio da
linguagem, ndo valoriza a riqueza do conhecimento e da sabedoria
deles? Como ser um modelo, quando se ¢ socialmente desvalorizado ou
mesmo desqualificado?

Entdo, faz-se necessario ir além da formagao inicial. O Educador
precisa ser alimentado constantemente por meio de leituras e de cursos
especificos de formacdo de mediadores de leitura literdria; porque estes
podem contribuir nesses dois aspectos, ou seja, na ampliacdo do
repertorio de leituras e nas perspectivas metodoldgicas voltadas para
este trabalho. Pois,

Um dos desafios que vem sendo colocados nos
cursos de formagdo continuada de professores,
agentes de leitura etc., caminha no sentido de
buscar  inseri-los em  experiéncias  de
compartilhamento de leituras, de entusiasmo por
esta atividade de produgdo de significados para os
textos, de dialogos entre os textos, evidenciando,
enfim, que na pratica de ler, hd também um
componente afetivo e coletivo que ndo deve ser
ignorado. Ter acesso aos livros ou tempo para ler
ndo ¢ suficiente, nem simplesmente deixar de ler.
Para que o interesse pela leitura ocorra, faz-se
necessario apresentar os livros aos leitores em



formagdo. H4 que se investir na mediagdo de
leitura. (SILVA, FERREIRA, SCORSI, 2009, p.
52).

Portanto, é possivel inferir que a formagdo do educador pede um
movimento de 360° ou seja, completo, de forma que a linha que se
inicia em um ponto retorne a esse mesmo ponto, ndo com a mesma
constituicdo da qual partiu, mas trazendo uma bagagem forte o
suficiente para amparar e sustentar a outra. Fazendo uma analogia com
uma roda de pessoas, em que a mao esquerda de cada uma recebe
energia da pessoa anterior ¢ a mao direita leva energia para a pessoa
seguinte, os varios aspectos que compdem a formagdo do educador vao
se amalgamando e compondo uma corrente, cujos elos estdo em
constante movimento de abrir e fechar. Abrir para receber e fechar para
refletir e firmar/sustentar.

Além disso, se ha um interesse comum entre as esferas
constituintes do processo educacional, no sentido de contribuir para a
construgdo de um pais de leitores, em concordancia com a proposta do
governo federal, o envolvimento das politicas publicas estatais na
formacdo dos agentes do processo de mediacdo de leitura ¢ de
primordial importancia, sejam estes professores ou bibliotecarios.

Por isso, foi-me de suma importincia nesta pesquisa fazer uma
incursdo no contexto histdrico da implantacdo das politicas publicas de
fomento a leitura. Na proxima se¢do, apresento esse estudo, explanando
sobre as politicas promovidas em nivel nacional, considerando o aspecto
historico da implantacdo de medidas constitucionais implementadas pelo
Governo Federal atualmente.

2.3 POLITICAS PUBLICAS DE LEITURA

Definir politicas publicas ndo é uma tarefa simples. Existem
muitas defini¢des que se opdem, ou mesmo sdo congruentes entre Si.
Souza (2006) expde algumas delas, mas ressalto apenas um pensamento
da referida autora, o qual acredito ser mais condizente com este
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trabalho. Ela afirma que, embora existam controvérsias sobre as
defini¢des, nas quais, de um lado, concentra-se o foco no papel do
governo, ¢ de outro, enfatiza-se as possibilidades de articula¢des entre
governos e outras entidades e grupos sociais,

[...] as definigdes de politicas publicas assumem,
em geral, uma visdo holistica do tema, uma
perspectiva de que o todo é mais importante do
que a soma das partes e que individuos,
instituigdes, interagdes, ideologia e interesses
contam, mesmo que existam diferencas sobre a
importancia relativa destes fatores. (SOUZA,
2006, p. 24).

Nesta secdo, abordo as politicas publicas de fomento a leitura, no
intuito de compreender e analisar os programas e as acdes atuais de
Estado e de governos, voltadas para questdo da leitura, em especial, o
Plano Nacional do Livro e Leitura (PNLL) e seus desdobramentos,
acreditando que

Tao ou mais antiga que a propria nogdo ocidental
de literatura, a ideia de que a leitura de obras
literarias cumpre um papel importante no
desenvolvimento do ser humano, quer no sentido
estrito de favorecer o trato com a escrita, quer no
mais amplo de educar os sentidos e favorecer o
entendimento das relagdes sociais, estd na base
dessas preocupagoes ¢ iniciativas. (PAULINO e
COSSON, 2009, p.63)

Dentro desta perspectiva, volto-me & trajetoria percorrida até a
oficializacdo de documentos, instituicdes e movimentos, sejam estes do
governo ou de outros setores sociais que, de uma forma ou de outra,
influenciaram na construgdo do referido Plano e, consequentemente, no
desenvolvimento de programas e projetos advindos dele. Minha
inten¢do maior foi a de conhecer os alicerces do PNLL e tentar entender
sua repercussao dentro e fora do ambito estatal.

No quadro atual das politicas publicas concernentes ao livro e a
leitura, dentro do cenario nacional, a importancia da leitura é declarada,
da mesma forma que a preocupacdo com a formagao de publico leitor e,
por conseguinte, de agentes ¢ mediadores de leitura, haja vista a



constituicdo formal de politicas publicas de fomento a leitura no Brasil,
cujo expoente maximo ¢ o Plano Nacional do Livro e Leitura (PNLL).

Como diretriz que baliza as agdes voltadas para o objetivo do
governo federal de formar uma nagéo de leitores, o PNLL enfatiza esses
pontos. Na apresentacdo do Guia para elaboragdo dos Planos Estadual e
Municipal do Livro e Leitura, por exemplo, consta que “a leitura
sistematica constroi uma subjetividade complexa, permite o deleite
estético e amplia o repertério de conhecimentos do leitor”; e mais, que
“a leitura ¢ uma ferramenta fundamental para a educacdo e, sobretudo,
um instrumento de transformacdo social e de construgdo de cidadania”.
(BRASIL, 2009, p. 4 ¢ 9). Ja em seu Eixo de Agdes 2°, expressa a
necessidade de existirem “Programas de capacitagdo de educadores,
bibliotecarios e outros mediadores de leitura”. (BRASIL, 2013, p. 28).

Na politica atual, hd também uma abertura para que a sociedade
civil participe mais das decisdes sobre as politicas publicas de incentivo
a leitura, com maior articulagdo entre setores sociais, governamentais e
o mercado editorial, na composi¢do dos servigos publicos. O que sera
demonstrado mais a frente. No entanto, em outros momentos historicos,
as politicas publicas de fomento a leitura tinham outra configuracao.

No periodo anterior a 1980, as decisdes sobre a criagdo e
implantagdo de politicas publicas voltadas para o livro e a leitura
ficavam centradas na esfera federal. Aos estados e municipios era
atribuida a tarefa de executores das politicas gestadas pelo governo
federal. Nas articulacdes entre essas esferas, prevaleciam a troca de
favores e o clientelismo. Heranca da politica cultural que prevaleceu
desde o tempo do Império até o inicio da Velha Republica. A
distribui¢do de acervos e conservacdao deles, a implantagdo de
bibliotecas, a participacdo da sociedade e a formacao de mediadores ndo
eram foco de atencéo.

Alids, caracteristico também daquele periodo eram a
desarticulagdo e a fragmentacdo institucional; 6rgdos do governo sem
coordenagdo; falta total de articulagdo politica entre setores diversos,
inclusive de politicas setoriais, como Educacdo, Saude e Habitagdo,
isoladas por estruturas independentes e especializadas. Nao havia
participagdo da sociedade civilL, nem na formagdo, nem na
implementac¢ao, sequer no controle das politicas publicas.

Sdo quatro os eixos que orientam o PNLL. O Eixo 2 refere-se ao Fomento a
leitura. Os demais eixos serdo abordados de forma mais esclarecedora no
item 2.3.1 deste trabalho.
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O debate sobre a descentralizagdo do governo iniciou-se a partir
dos anos 1970 e foi fortalecido nos anos 1980, com o processo de
redemocratiza¢do, sobre a reforma do Estado. Os focos desse
movimento foram a descentralizagdo e a participagdo de segmentos da
populacdo no ambito das decisdes estatais.

Foram atores importantes deste processo, tanto
movimentos sociais, que reivindicavam acesso aos
servicos publicos e melhoria da sua qualidade,
quanto categorias profissionais que atuavam no
servico publico, como médicos e educadores
(FARAH, 2001, p. 125).

A crise fiscal e a escassez de recursos contribuiram para a
prevaléncia da proposta neoliberal do Estado no final dos anos 1980 ¢
inicio dos anos de 1990. Assim, a reforma do Estado foi impulsionada a
voltar-se para as questdes de qualidade, eficiéncia, eficacia, efetividade
da acdo estatal e a focalizar a agdo social nas necessidades das
populagdes mais empobrecidas. Houve a consolidagdo de alguns
progressos;

(...) além das teses de descentralizagio e
participagdo: a necessidade de estabelecimento de
prioridades de agdo; a busca de novas formas de
articulagdo com a sociedade civil e com o
mercado, envolvendo a participagdo de ONGs, da
comunidade organizada e do setor privado na
provisdo de servigos publicos; a introducdo de
novas formas de gestdo nas organizagdes estatais,
de forma a dota-las de maior agilidade, eficiéncia
e efetividade, superando a rigidez derivada da
burocratizagdo de  procedimentos e da
hierarquizagdo excessiva dos processos decisorios
(FARAH, 2001, p. 128-129).

Para entender um pouco melhor os alicerces que sustentam o
PNLL, mais que a constatacdo desse quadro de interesses politicos, foi-
me necessario buscar informacdes a respeito dos programas
institucionais ou iniciativas governamentais que, de uma forma ou de
outra, contribuiram para os novos rumos da politica e dos programas de
incentivo a leitura.



No contexto historico do Brasil, a principal institui¢do publica
responsavel pelo desenvolvimento do livro e da leitura, ao longo do
periodo compreendido entre 1937 e 1990, foi o Instituto Nacional do
Livro (INL). Criado pelo Decreto Lei n® 93/1937, ao longo dos 50 anos
de sua existéncia, vinculou-se a quatro institui¢des. Nasceu no interior
do Ministério da Educag@o e Cultura (1937-1953). Passou a responder
ao Ministério da Educagdo (MEC), de 1953 a 1981, depois a Fundacdo
Pro-Memoria, ligada ao Ministério da Cultura (MinC), entre 1981 e
1988, e finalmente a Fundagdo Pro-Leitura, também do MinC, nos anos
de 1988 a 1990.

Seu contexto de implantagdo foi marcado por um atraso da
atuagdo do Estado na 4rea da leitura em relagdo a paises europeus, como
a Francga, cujo sistema publico de ensino para escolarizar a infancia ja
estava implementado. Além disso, os meios de comunicacdo de massa
ampliavam-se, a0 mesmo tempo em que reforcavam a cultura da
oralidade (entendida aqui como em contraposi¢do a escrita). Na época,
eram altos os indices de analfabetismo da classe operaria, 40% da
populacdo acima de 15 anos era analfabeta, e os intelectuais da Semana
de Arte Moderna cobravam do governo federal agdes para enfrentar este
problema e também o estabelecimento de uma politica cultural.

A elabora¢do de um documento, o Plano Nacional de Educagdo
(PNE), provocou os debates que envolveram diferentes segmentos
sociais, como politicos, professores, estudantes e jornalistas para discutir
o sistema educacional brasileiro. No calor dessas discussoes, o INL foi
gerado, como resultado “da incorporacgdo das fungdes do Instituto Cairu,
criado no ano para produzir a Enciclopédia Brasileira, ¢ o Plano
Nacional da Educagdo (PNE)” (ROSA; ODDONE, 2006, p.186).

Tendo inicialmente assumido um papel de tutor do cidaddo, no
que concerne a leitura, o Instituto teve como maiores méritos o conjunto
de publicacdes de alta qualidade, a inclusdo da Biblioteca Publica como
preocupacdo do Estado e a abertura de espaco para temas e autores
brasileiros. Entretanto nada se investiu para a formag¢ao de um publico
leitor, embora o Instituto tenha promovido a formagdo de recursos

5 Documento “...] que consolidava os intensos debates, que ocorreram nos
anos 20 e 30, sobre o sistema educacional brasileiro. Debates
objetivando ampliar o acesso da populagdo a educacdo, definir as
responsabilidades da Unido, estados e municipios em assuntos
educacionais, propor curriculos e métodos de ensino, enfim, dotar o pais
de uma politica nacional de educagdo, até entdo inexistente (SILVA,
1992, p. 20)”
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humanos para atuagdo nas bibliotecas, por meio de cursos de
biblioteconomia em todo o Brasil. Isso porque essa formagdo era de
ordem técnica. “Ficou patente que a simples oferta de livros ndo
garantiu a formagdo de praticas de leitura”. (ROSA, ODDONE, 2006,
p.186).

A partir de 1956, as articulagdes do INL com os estados e os
municipios configuraram-se pelo atendimento aos interesses sobre
acervo, conforme a demanda de cada regido. Em contrapartida, enquanto
o INL se dedicava a distribui¢do de livros, enfrentando os desafios da
precaria infraestrutura de transportes € comunicagdo, para chegar as
localidades mais distantes do pais, em 1961, o MEC criou o Servico
Nacional de Bibliotecas, (SNB) para coordenar a rede de bibliotecas, no
sentido de integrar e aperfeigoar os servigos de biblioteca. Entretanto as
duas estruturas, de funcionamento paralelo, atuavam de forma
desconectada. Somente apds oito anos de existéncia, o SNB foi
incorporado ao INL.

Ao longo dessa época, a participagdo da sociedade era
praticamente nula, restringia-se a uma representagdo “da Academia
Brasileira de Letras no Conselho consultivo da Campanha Nacional do
Livro realizada pelo INL. Aos poucos, houve um crescente
envolvimento de especialistas na formulagdo das politicas, bem como
progressivas modificagdes no quadro da leitura. Uma destas traduzia-se
na percepgdo de que a leitura deveria algar voos para além dos muros
das elites. Outra foi o aumento da producdo literaria para criangas e
jovens. “Essa literatura trazia a nocdo de leitura como “atividade
insubstituivel e imprescindivel tanto ao crescimento individual como ao
social” (PERROTTI, 1990, p. 16)

Por outro lado, como o INL passou a responder ao MEC,
constituiu-se ai uma integracao entre o planejamento bibliotecario e o da
educacdo. Com isso, houve um deslocamento da biblioteca, de publica
para escolar. Ou seja, a funcdo, que até entdo tinha esse espaco, de
atender ao publico em geral, passa a ser de atendimento as demandas de
pesquisa e formagdo técnica-profissional do publico escolar. Dessa
forma, o Instituto passou a distribuir também livros didaticos as
bibliotecas publicas escolares. “Essas mudancas, fizeram com que a
literatura ficasse em segundo plano”. (OLIVEIRA, 1994, p. 141). Até
hoje, como mostrou a pesquisa Retratos de Leitura no Brasil, os
estudantes representam o maior nimero de usudrios das bibliotecas
(OLIVEIRA, 2011, pg. 35)

No ano de 1976, o INL implantou o Sistema Nacional de
Bibliotecas Publicas (SNBP), como parte do processo de



descentralizag¢do. Derivaram deste os Sistemas Estaduais de Bibliotecas
Publicas (SEBP).

Outras iniciativas também foram tomando lugar no cenario das
politicas publicas, voltadas para o livro e a leitura, a partir das
necessidades advindas do quadro nada animador que retratava a
realidade brasileira na area.

[...] estudiosos da leitura, no final dos anos 1970,
denunciaram e diagnosticaram o fracasso na
producdo de habitos de leitura; a falta de tempo e
de condi¢des econdmicas de alguns segmentos da
sociedade para a pratica da leitura e a escola que
apresentava um modo funcional e positivista de
ensinar a ler. Além, ¢é claro, da falta de livros e
mesmo de bibliotecas dentre tantos outros
problemas que acometiam a escola e a sociedade
de forma geral.

A partir dessas denuncias, nos anos 1980,
foi criada a Associagdo de Leitura do Brasil
(ABL). O Congresso de Leitura (COLE) ganhou
notoriedade e surgiu a revista: Leitura. teoria e
pratica. (grifo do original) (PERES, 2008, p. 2)

O enfraquecimento do Instituto era notorio e ficou mais evidente
a partir da criacdo da Fundag@o Pro-Leitura, vinculada ao MinC, em
1988, que passou a coordenar as atividades. O INL foi incorporado a
Biblioteca Nacional, renomeada Fundagdo Biblioteca Nacional (FBN).
Assim, deu-se a sua extingdo, a qual aconteceu juntamente com outros
orgdos, setores e politicas publicas, como a Lei Sarney e a Fundacdo
Nacional de Arte (FUNARTE).

Até a instituicdo do INL, n3o havia, no Brasil, uma
sistematiza¢do administrativa, ou do funcionamento das bibliotecas
publicas, tdo pouco organizagdo, planejamento de agdes voltadas para o
livro e leitura. Com essa ferramenta estatal, abriu-se espaco na area,
ampliando-se o campo de visdo e as possibilidades de se trilhar um
caminho de democratiza¢do do acesso ao livro, cujo porto de chegada
estivesse aberto a novas experiéncias, ajustadas as necessidades dos
tempos, espacos e publicos, ou seja, a novos contextos historicos e
sociais. Ainda assim, “a discussdo sobre uma politica efetiva de
formacdo de leitores continua a merecer, entre ndés, uma reflexdo
profunda e que, certamente, esteve na base, em maior ou menor grau, de
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todas as politicas de promocao da leitura desenvolvidas até o0 momento.”
(PAIVA, 2012, p.16).

Com relagdo a formagdo de agentes e mediadores de leitura, os
espacos sdo conquistados em Programas Governamentais, como o
Programa Nacional de Incentivo a Leitura (PROLER), Arca das Letras e
o PRO-LEITURA. Além dos orgdos criados com o objetivo de
promogdo do livro e da leitura, cabe aqui também ressaltar algumas
dessas iniciativas voltadas para esse fim a partir do ano de 1992.

Inicio abordando o PROLER que foi instituido pelo Decreto n°.
519, em 13 de maio de 1992, sob uma proposta de agdo descentralizada,
a partir de uma campanha nacional (1984-1989), intitulada “Por uma
Politica Nacional de Leitura”, a qual foi coordenada pela professora
Eliana Yunes. Até 14 de agosto de 2014, estava vinculado a FBN e era
mantido pela Biblioteca Nacional e por iniciativas autonomas da
sociedade organizada, na forma de comités conveniados ao Programa. A
partir da divulgag¢io do Decreto N°. 8297%, de 15 de agosto de 2014, essa
configuragdo muda e o PROLER passa a fazer parte da Secretaria
Executiva do MinC. Com a cria¢do deste Programa, o Estado, além da
alfabetizacdo e da compra de livros, passou a ter a funcdo de formar
leitores, mais que isso, dentro da nova configuragdo, passa a ter a
responsabilidade de promover a difusdo do livro, o incentivo a produgao
literaria nacional, dentro e fora do pais. O que exige uma politica
especifica para esse fim, e também, parcerias com Estados e Municipios,
Fundagdes culturais, universidades e orgdos da sociedade civil. Nesta
perspectiva,

Uma politica de leitura que responda as demandas
sociais ndo se limita a instalacdo de salas, a
composic¢do de acervos e a oferta de um conjunto
de escritos em determinadas linguagens. Essa
politica deve também envolver a formacdo
continuada de leitores capazes de atuar como
agentes de leitura, prestando apoio pedagdgico
eficiente aos usudrios e colaborando diretamente
em projetos voltados a difusdo de técnicas e
habilidades especificas de leitura e escrita.
(BRASIL, 2009).

§ Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ Ato2011-

2014/2014/Decreto/D8297.htm>. Acesso em: 25/04/2015.




No periodo inicial do Programa, o poeta Affonso Romano de
Sant’Anna, esteve a Frente da FBN e julgou necessaria uma reinvengao
do conceito de leitor, na perspectiva de uma agdo integrada entre livro,
leitura e bibliotecas. Segundo ele, “ter bibliotecas e editar livros sdo
apenas dois lados de um tridngulo, os quais s6 se complementam com
um programa que parta para a reinvengdo do proprio conceito de leitor”.
(SANT’ANNA, 2007, apud OLIVEIRA, 2011, p. 38)

Divergéncias internas, relacionadas a questdo da visdo semidtica
da leitura e a énfase dada a contacdo de historias como incentivo a
leitura culminaram na saida da professora Eliana Yunes, no ano de
1996. A estratégia toma novos rumos, com a coordenagdo da Secretaria
Geral da Fundagdo Nacional do Livro Infantil e Juvenil (FNLIJ),
Elizabeth Serra. Além disso, devido a falta de recursos, o publico
escolhido foram os professores e responsaveis por bibliotecas escolares.

Na busca pelo atendimento & demanda nacional por politicas
publicas mais participativas, os principais objetivos do PROLER sao:

- promover o interesse nacional pela leitura e pela
escrita;

- promover politicas publicas de acesso ao livro e
a leitura, contribuindo para a formulagdo de
Politicas Nacional de Leitura;

- articular agdes de incentivo a Leitura, entre
setores da sociedade civil;

- viabilizar pesquisas sobre livro, leitura e escrita;

- incrementar o Centro de Referéncia sobre
Leitura. (BRASIL, 2009)

Atualmente o Programa assume o compromisso de promover
acoes de valorizacdo social da leitura. Sdo algumas dessas agdes: a
formacdo de uma rede nacional de encontros de incentivo a leitura ¢ a
escrita; a promoc¢ao de cursos de formagdo continuada de profissionais
que realizam praticas de leitura e escrita e a assessoria para
implementagdo de projetos de leitura. “As atividades do Proler sdo de
diversas naturezas, desde visita de autores aos municipios brasileiros,
cursos de capacitagdo para professores e bibliotecarios, semanas
culturais sobre livro e leitura, entre outras”. (BALCA; SOUZA, 2012, p.
374). Tais agdes sdo realizadas por intermédio de uma rede nacional de
cooperacdo, formada por comités representativos de institui¢des
culturais, organizacdes ndo governamentais, prefeituras e universidades.
Os representantes recebem formacao da coordenacdo do Programa e
reinem-se anualmente, em um encontro regional e outro nacional.
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Outra iniciativa governamental inserida na perspectiva da
formagao foi o projeto “Uma Biblioteca em cada Municipio”, vinculado
ao Ministério da Cultura (MinC). Sua existéncia foi curta, de 1995 a
2002, mas foi o periodo de maior forca da Lei Rouanet’. Nasceu no
contexto de reestruturagdo e na perspectiva da continuidade do
PROLER, no momento em que mais de 2.300 municipios ndo tinham
bibliotecas, com o objetivo de ampliar as redes de bibliotecas publicas.
O que de fato cumpriu com a criagdo de 1.500 novas bibliotecas,
entendidas ndo como “depdsitos de livros”, mas como “uma instituicao
fundamental para o desenvolvimento cultural, educacional e social”
(OLIVEIRA, 2011, p. 41). No entanto, ndo havia previsdo de
momentos culturais nesses espacos. A responsabilidade pela promogdo
de acdes culturais e de incentivo a leitura era de cada municipio que
recebia do projeto recursos para a infraestrutura, mobilidrio e acervo.

Além da diminui¢cdo dos recursos do MinC para o investimento
direto e para o repasse as instituigdes, devido a grande fatia
orcamentaria destinada a lei Rouanet, outro fator que contribuiu para
extingdo do projeto foi a dificuldade na fiscalizagdo da prestacdo de
contas das prefeituras. Pesaram também as criticas do Conselho Federal
de Biblioteconomia, o qual reivindicava maior fortalecimento das
bibliotecas e se manifestava insatisfeito com o fato de ndo haver, por
parte do projeto, a exigéncia de bibliotecdrios formados para atuarem
nelas.

Também entre as iniciativas voltadas para a formagao de leitores
e mediadores de leitura, inclui-se o0 PRO-LEITURA. Este programa
“objetivou a formagdo continuada, oportunizando ao professor a
discussdo tedrica e ampliacdo do repertdrio de vivéncias de leitura e
escrita, além de constituir estratégias de reflexdo e de interven¢do nas
praticas pedagogicas.” (ROSA; ODDONE, 2006, p.191). Tais
discussdes, aporte tedrico e estratégias de trabalho com leitura eram
viabilizados por intermédio de oficinas e cursos oferecidos tanto a

? Lei n°. 8313 que define normas para incentivo a cultura, com base na rentncia
fiscal do Imposto de Renda a pessoas fisicas e juridicas que investirem em
projetos da area da cultura. A analise dos projetos ¢ feita por: Secretaria
Audiovisual, Biblioteca Nacional, FUNARTE, IPHAN, Fund. Casa Rui
Barbosa e Fund.Casa Rui Barbosa e Fund. Cultural Palmares. A Comissdo de
Incentivo a Cultura, o6rgdo deliberativo do MinC autoriza os projetos
aprovados para captar recursos por um ano (prorrogavel por mais dois). Ao
final, os proponentes devem apresentar relatorio das atividades e prestar
contas ao MinC.



professores do ensino fundamental, quanto a supervisores pedagogicos e
bibliotecarios. Criado em 1992, em uma parceria entre as
secretarias estaduais, universidades ¢ a Embaixada da Franga, teve uma
curta durag¢do, encerrando as atividades no ano de 1996. Isto
oficialmente, porque, segundo Angela Balga e Renata Junqueira de
Souza (2012), extraoficialmente as a¢des do programa continuaram em
alguns lugares, como em Belo Horizonte, onde ocorreram até 2004. Foi
um dos programas do governo federal que antecederam ao Programa
Nacional Biblioteca da Escola (PNBE), conforme consta no quadro do
Anexo A"

O PNBE foi instituido em 1997, pela Portaria 652, vinculado ao
MEC, e vigora at¢ os dias de hoje. Inicialmente elaborado na
perspectiva de enfatizar a distribui¢do de acervo de literatura as
bibliotecas de escolas publicas no ambito nacional, no periodo
compreendido entre os anos de 2001 e 2003, destinou os livros
diretamente aos estudantes e suas familias, por intermédio do PNBE —
Literatura em Minha Casa. A partir de 2004, entretanto, retornou a
distribui¢do nas bibliotecas escolares, com o proposito de retomar a
valorizagdo deste espago no cenario do coletivo da escola. “O programa
tem por objetivo democratizar o acesso as obras de literatura infantil e
juvenil, brasileiras e estrangeiras, e também o acesso a materiais de
pesquisa e referéncia a professores e alunos.” (BALCA; SOUZA, 2012,
p-375).

A execugdo do programa ¢ feita pelo Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educagdo (FNDE) em parceria com a Secretaria de
Educagdo Basica (SEB) do MEC, de forma centralizada. As escolas
publicas, secretarias municipais e estaduais cabe o apoio logistico. A
distribui¢do do acervo € organizada de forma que, em anos pares, 0s
livros sdo destinados as escolas de Educagdo Infantil, Anos Iniciais do
Ensino Fundamental ¢ Educacdo de Jovens e Adultos. As unidades
educativas que atendem ao publico dos Anos Finais do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio recebem as obras em anos impares.
Dentro desse cronograma,

O PNBE 2014 ¢ direcionado a aquisicdo e a
distribui¢do de obras literarias as escolas publicas
de educagdo infantil, anos iniciais do ensino
fundamental (1° ao 5° ano) e educagio de jovens e
adultos (ensino fundamental e médio), com

10 ~ 7 . ’ .
Atualmente ndo ¢ mais possivel acessar a esse programa no site do MEC.
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acervos de titulos de diversos géneros literarios,
como cronica, novela, romance, bibliografia,
teatro, poema, livros de imagens, historias em
quadrinhos, entre outros. (FNDE, 2014)

O processo de avaliagcdo, bem como a sele¢do das obras que irdo
compor os acervos ¢ realizado por um grupo de docentes de
universidades federais, com formac¢do em Mestrado ¢ Doutorado, além
de experiéncia tanto na educagdo bdsica quanto na formacdo de
educadores. Os critérios de avaliagdo sdo expostos nos editais do PNBE,
os quais levam em consideracdo a qualidade do texto, da adequacdo
tematica e do projeto grafico.

Embora haja um investimento consideravel do PNBE no que
tange a aquisi¢do e distribui¢do de livros, dentro de uma logistica bem
organizada, na outra extremidade desse arranjo, ou seja, dentro das
escolas, permanecem as dificuldades com relacdo a apropriagdo dos
acervos. Ao menos € o que indicam pesquisas, como a de Jane Paiva e
Andréia Beremblum (2009), em que sdo revelados os meandros dessa
composicdo, a partir de uma avaliagdo diagnostica do PNBE. Em tal
pesquisa de campo, as autoras constataram que o uso dos livros
didaticos ainda é o centro do trabalho pedagodgico e supera em grande
propor¢ao o uso de outros textos.

Dessa forma, fica mais evidente a ideia de que disponibilizar
livros de literatura ndo € suficiente para mudar a pratica pedagogica no
que se refere ao uso dessas obras. Existe uma emergente demanda de
avanco da politica para uma nova etapa, pois “a distribui¢do maciga de
livros de literatura a todos os segmentos escolares ndo se faz
acompanhar de um consequente investimento na formacdo de
mediadores de leitura. Como consequéncia, os resultados ambicionados
pelo PNBE se frustram.” (CADEMARTORI, 2012, p. 09).

Em 2003, o Ministério do Desenvolvimento Agrario (MDA)
institui um programa de bibliotecas, denominado Arca das Letras. Ele ¢
direcionado para o incentivo a leitura nas comunidades rurais, pela
distribui¢do de acervos e implantacdo de bibliotecas. Para além dessas
metas, uma de suas acdes ¢ a formagdo de agentes de leitura, que sdo
pessoas da propria comunidade, voluntarias, capacitadas pelo programa
para aturarem nas bibliotecas e organizarem atividades culturais para a
promogao da leitura. Cabe a cada comunidade selecionar os voluntarios
e estabelecer o local para a “Arca”, a qual recebe do programa um
acervo de 200 livros, entre os literarios, técnicos e didaticos. Aos
agentes ficam as responsabilidades pelo funcionamento e logistica da



biblioteca, pela promog¢do de campanhas de doacdo de livros e eventos
culturais. “A estrutura do programa ¢ descentralizada, com a
coordenagdo nacional do MDA e instincias estaduais e locais
responsaveis pela execucdo e monitoramento das atividades.
(OLIVEIRA, 2011, p. 45)."

Novas perspectivas na area da leitura e do livro emergiram ainda
em 2003, a partir do debate promovido pelo governo federal sobre a
atuagdo do MinC, no qual a Lei Rouanet foi o centro das discussdes' .
Inicialmente foi sancionada a Lei 10.753/2003, Lei do LivroB,
instituindo uma Politica Nacional do Livro, Leitura e Bibliotecas. Sob o
meu ponto de vista, uma lei muito mais do livro do que da leitura e da
biblioteca. Pois, observo que apenas trés das doze diretrizes do
documento estdo voltadas para estes itens. Sdo elas: I - assegurar ao
cidaddo o pleno exercicio do direito de acesso e uso do livro; V —
promover e incentivar o héabito de leitura; e IX — capacitar a populagdo
para o uso do livro como fator fundamental para seu progresso
econdmico, politico, social e para promover a justa distribuicao do saber
e da renda. As outras nove diretrizes reportam a cadeia produtiva e ao
mercado editorial, a meu ver. Entretanto, reproduzo aqui o Capitulo IV
da lei, que trata da difusdo do livro e elenca em dois dos cinco itens
agoes direcionadas a leitura e a biblioteca:

Art. 13. Cabe ao Poder Executivo criar e
executar projetos de acesso ao livro e incentivo a
leitura, ampliar os ja existentes e implementar,

"' No site do MDA existe uma comunidade virtual, na qual sio registradas

informagdes sobre o programa. Ela pode ser acessada pelo seguinte endereco:
http://www.territoriosdacidadania.gov.br/dotlrn/clubs/arcadasletras/one-

community?page num=0. (Acesso em: 24.02.2014)
12

Naquele momento historico, a lei 8.313/91 “passou a ser vista por alguns
setores como um fator de mercantilizagdo da acdo cultural do governo, uma
vez que a renuncia fiscal representava a maior parte do orcamento do
Ministério da Cultura.” (OLIVEIRA, 2011, p. 46). Além disso, o cenario
dos valores captados revelou a concentragdo de investimentos em duas
regides do pais, Sul e Sudeste, entre os anos de 2003 e 2007.

As bases desta lei ja haviam sido construidas no anteprojeto elaborado pela
Céamara Setorial do Livro e da Comunicagdo Grafica (1995 a 1996) que
promoveu discussodes a respeito de uma politica do livro, reunindo diferentes
setores, como o MinC, o MEC, associagdes de classe e de trabalhadores do
mercado editorial.
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isoladamente ou em parcerias publicas ou
privadas, as seguintes a¢cdes em ambito nacional:

I - criar parcerias, publicas ou privadas,
para o desenvolvimento de programas de
incentivo a leitura, com a participagdo de
entidades publicas e privadas;

II - estimular a criagdo e execugdo de
projetos voltados para o estimulo e a consolidagdo
do habito de leitura, mediante:

a) revisdo e ampliagdo do processo de
alfabetizagdo e leitura de textos de literatura nas
escolas;

b) introdugdo da hora de leitura
diaria nas escolas;

¢) exigéncia pelos sistemas de ensino,
para efeito de autorizacdo de escolas, de acervo
minimo de livros para as bibliotecas escolares;

(BRASIL, 2003)

No ano seguinte ao da institui¢do da lei, o Projeto Fome de Livro,
vinculado a Biblioteca Nacional, deflagrou o movimento de realizagéo
da politica por ela estabelecida, inicialmente com agdes desenvolvidas
na cidade de Ribeirdo Preto, o primeiro municipio nacional a criar uma
lei do livro. Assim, estavam langadas as bases do PNLL, uma vez que

O Entdo chamado Programa Fome de Livro ja
contava com trés dos quatro eixos de acdo que
vieram a compor o PNLL: (1) democratizagdo do
acesso ao livro; (2) fomento a leitura; e (3)
valorizacao do livro. O Programa Fome de Livro
fazia parte da politica social do novo governo que
se iniciava com o Programa Fome Zero de
seguranga alimentar, que acabou ndo tendo
continuidade e foi substituido pelo Programa
Bolsa Familia. Com isso, o Programa Fome de
Livro passou a ser chamado de Plano Nacional do
Livro e Leitura. (OLIVEIRA, 2011, p. 47-48)

O quarto eixo do Plano foi acrescentado quando da realizagido do
Ano Ibero-americano da Leitura, que no Brasil foi denominado de



Vivaleitura'®, enquanto nos paises de lingua espanhola chamou-se de
Ilimita. Esse evento aconteceu em 2005, mas ja havia sido pré-
determinado pela XII Ctpula Ibero-americana de Chefes de Estado e de
Governo dois anos antes, em 2003. Envolveu 21 paises da Europa e
Américas, com o propdsito de comemorarem o Ano Ibero-americano da
Leitura, 2005, mas também, de estimular e fomentar a pratica da leitura.
Conforme Oliveira (2011),

Durante o ano de 2005, foram realizadas mais de
1.500 atividades, entre eventos, encontros,
premiagdes, foruns, videoconferéncias,
documentos, campanhas ¢ atividades de
capacitacdo, que debateram todos os eixos do
Vivaleitura, organizadas tanto pelo governo como
pelas diversas organizagdes da sociedade civil.
Em 2006, o Governo Federal oficializou a criagdo
do Plano Nacional do Livro e Leitura dando
continuidade a toda a mobilizacdo e aos debates
do Vivaleitura em 2005, institucionalizando um
modelo de cooperacdo entre governo e sociedade
civil. (p. 49)

Antes mesmo da realizagdo do evento, aconteceram encontros
preparatdrios, entre os anos de 2004 e 2005, em sete macrorregides
nacionais, Rio Grande do Sul, Sdo Paulo, Rio de Janeiro, Minas Gerais,
Distrito Federal, Ceara e Para. Mas todos os estados brasileiros ¢ o
Distrito Federal também foram envolvidos por intermédio de
videoconferéncias regionais e uma federal, via Internet, interagindo
assim com outros paises ibero-americanos. Participaram desses
momentos varios segmentos sociais, como lideres das comunidades
quilombolas e indigenas, sindicatos de trabalhadores, igreja e
profissionais ligados ao livro e a leitura.

' «Q Vivaleitura foi um movimento liderado pelo Governo Federal, através dos
Ministérios da Cultura e da Educacdo, pela OEI (Organizacao dos Estados
Ibero-americanos), pelo CERLALC (Centro Regional de Fomento ao Livro
na Ameérica Latina e Caribe), vinculado a UNESCO, e contou com a
participagdo de diversas bibliotecas e organizagdes da sociedade civil
ligadas ao livro e a leitura e também mobilizou a cadeia produtiva do livro”
(MARQUES NETO, 2006, p. 19. In: OLIVEIRA, 2011, p. 49) (Grifos
meus)
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O PNLL nasceu configurado em forma de uma Portaria
Interministerial, n°. 1442, de 10 de agosto de 2006, firmada entre MEC e
MinC, delineado a partir dos quatro eixos de agdo (democratizagdo do
acesso; fomento a leitura e a formacdo de mediadores; valoriza¢do da
leitura e comunicagdo; desenvolvimento da Economia do livro) e
ampliado a partir das demandas da sociedade, incorporadas no
Vivaleitura. O documento € parte integrante do Plano Nacional de
Cultura (PNC)15 e, conforme registro da FBN 2012'°, contém um
conjunto de programas, projetos, além de um calendario anual de
atividades e eventos de iniciativa do Estado (em ambito federal, estadual
e municipal) e da Sociedade (setor privado e terceiro setor) para
promover o livro, a leitura e as bibliotecas no Brasil.

Uma primeira avaliagdo do documento foi levada a Pré-
Conferéncia Nacional do Livro e da Leitura, que aconteceu em 2010, em
Brasilia. Neste evento, foram debatidas as sugestdes extraidas das 24
assembleias estaduais, realizadas entre os anos de 2009 e 2010, por
organizacdes da sociedade e da cadeia produtiva e criativa do livro. As
contribui¢des reafirmaram os principios, conceitos e diretrizes do PNLL
e revelaram o interesse de que tal politica nacional tenha também uma
dimensao local.

Para transformar-se em lei, o PNLL depende da contribui¢cdo dos
diversos setores sociais. Neste sentido, tanto os governos estaduais,
municipais, como a iniciativa privada, as organizacdes ndo
governamentais e a sociedade passaram a promover acdes voltadas para
o fomento a leitura. No ano de 2011, o Decreto Presidencial n°. 7559, de
1°. de setembro, tornou o PNLL um Plano do governo, com metas e
compromissos para cada mandato de governo. Conforme essa
legislagdo, o PNLL “consiste em estratégia permanente de
planejamento, apoio, articulacio e referéncia para a execugdo de agdes
voltadas para o fomento da leitura no Pais.” (BRASIL, 2011). Ainda
conforme o Decreto, os objetivos do Plano sdo: I - a democratizagdo do

" 'O Plano Nacional de Cultura (PNC), instituido pela Lei 12.343, de 2 de
dezembro de 2010, tem por finalidade o planejamento e implementagdo de
politicas publicas de longo prazo (até 2020) voltadas a protegdo e promogao
da diversidade cultural brasileira. Diversidade que se expressa em praticas,
servicos ¢ bens artisticos e culturais determinantes para o exercicio da
cidadania, a expressdo simbolica e o desenvolvimento socioecondmico do
Pais. (BRASIL, 2011)

(Disponivel em: http://www2.cultura.gov.br/site/wp-
content/uploads/2012/04/PNLL.pdf . Acesso em: 04/03/2014)




acesso ao livro; II - a formagdo de mediadores para o incentivo a leitura;
III - a valorizag@o institucional da leitura e o incremento de seu valor
simbolico; € IV -0 desenvolvimento da economia do livro como
estimulo a produgdo intelectual e ao desenvolvimento da economia
nacional.

Nessa nova etapa do Plano, foram divulgadas as agdes e as metas
do MinC em 2012, relacionadas ao PNLL. Nesse registro, constam
também os investimentos empreendidos pelo Ministério em favor do
Plano. Foram mais de 373 milhdes de reais, em mais de 40 programas e
projetos, assim distribuidos entre os quatro eixos estratégicos: 1 —
Democratizagao do Acesso 254.627.554,16; 2 — Fomento a Leitura ¢ a
Formagao de Mediadores 56.165.936,11; 3 — Valorizacao Institucional
da Leitura 8.000.000,00; ¢ 4 — Fomento a Cadeia Criativa ¢ a Cadeia
Produtiva 54.907.059,00. (BRASIL, 2013)

Em outubro de 2013, as Comissdes de Educacdo e Cultura
promoveram um debate acerca de politicas publicas de incentivo a
leitura e democratizagdo do acesso ao livro, em audiéncia na Camara
dos Deputados. Na ocasido, a deputada Fatima Bezerra (PT/RN), langou
um manifesto, propondo o envio de um projeto de lei que legisle sobre
essa questdo, injetando a possibilidade de o Plano vir a se tornar lei' .
Até o momento, essa regulamentacdo ainda ndo aconteceu.

O site oficial do PNLL ¢ www.pnll.gov.br, entretanto atualmente
nao ¢ possivel acessa-lo. O documento pode ser acessado pelo enderego:
<http://odai.org/wp-content/uploads/2013/06/enlace138.pdf >. (Acesso
em: 4/03/2014). A maior parte das informagdes sobre o documento
original consta do Guia para elabora¢do e implantagdo dos Planos
estaduais e municipais do livro e leitura, PELL e PMLL. Este guia estd
disponivel em:
<http://www.prolivro.org.br/ipl/publier4.0/dados/anexos/957.pdf>
(Acesso em: 4/03/2014). Alias, dentro do Eixo 3, Valorizagdo
Institucional da Leitura, a meta para 2012 era a criagdo de Planos em
estados e municipios, ou seja, a implantacdo dos PELLs e dos PMLLs.
Mais a frente, tratarei da questdo do Plano respectiva ao municipio de
Florian6polis. Também foi meta planejada para 2012 a Formacao de 400
mediadores de leitura para atuarem em bibliotecas comunitérias, por
intermédio do Projeto Cidadania & Leitura/Proler.

Disponivel em: http:
<http://www.prolivro.org.br/ipl/publier4.0/texto.asp?id=4643>. Acesso em
14/10/2013.
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A partir de agosto de 2014, o MinC passou a centralizar as
politicas de livro e leitura, por meio do

decreto presidencial que transfere do Rio de
Janeiro para Brasilia a Diretoria de Livro, Leitura,
Literatura e Bibliotecas (DLLLB), responsavel
por coordenar as politicas e diretrizes voltadas ao
amplo acesso ao livro, leitura e literatura e
gerenciar, em parceria com o Ministério da
Educagdo (MEC), a implantacio do Plano
Nacional de Livro e Leitura (PNLL). Antes parte
da Fundagdo Biblioteca Nacional (FBN), a
DLLLB passa a integrar a Secretaria Executiva do
Ministério da Cultura (MinC). (Disponivel em:
<http://www.cultura.gov.br/noticias-destaques/-
/asset _publisher/OiKX3xIR9iTn/content/ministeri
o-centralizara-politicas-de-livro-e-leitura/10883>.
Acesso em: 25/04/2015).

Até entdo, o PNLL era coordenado ndo apenas de forma
interministerial, mas também interinstitucional e intersetorial. Houve um
novo ordenamento juridico'®o, a partir de 23/09/2014, com a posse de
21 membros do Conselho Diretivo ¢ da Coordenagdo-Executiva do
PNLL, para representar o setor publico e a sociedade civil, com mandato
de dois anos, renovaveis por igual periodo. O que viabiliza as redes
articuladas pelos planos municipais e estaduais e reforgca a abertura que
ja estava dada na ordenagdo inicial, praticamente, na forma de uma
chamada aos diversos setores, instituicdes e a sociedade civil, para que
se unam em uma parceria em torno da mesma “missdo” de formar
leitores.

Ainda com relacdo as mudangas recentes da legislagdo nesse
campo de interesse, € relevante acrescentar que houve a institui¢do de
uma Politica Nacional de Cultura Viva — PNCV, em conformidade com

' Conforme divulgacdo do Minc. Disponivel em:

http://www.cultura.gov.br/noticias-destaques/-
/asset_publisher/OiKX3xIR9iTn/content/conselho-do-livro-e-leitura-toma-
posse/10883. Acesso em: 26/04/2015.

Obs.: todas as informagdes atualizadas, correspondentes as notas: 07, 16 e 17,
foram inseridas neste capitulo a partir da contribuicdo dada pela Prof* Dr* Taiza
Mara Rauen Moraes (UNIVILLE/SC), durante sua participagdo na banca
examinadora de Defesa de Mestrado desta pesquisa, ocorrida no dia 24/04/2014.



os artigos 215, 216 e 216-A, da Constituicdo, estabelecendo, por meio
da Instrugdo Normativa'> N° 1, de 07/04/2015, uma parceria entre
Unido, Estados, Distrito Federal ¢ Municipios com a sociedade civil, no
intuito de se constituir uma politica democratica articulada nas varias
instancias do poder que articulam o estado nagao.

Esse instrumento legal refor¢a o principio inicial do PNLL, de
que

Nio podemos separar EDUCACAO da
CULTURA nessa missdo de formar leitores.
Somente unidas, com estratégias que se
completam nas escolas, nas familias, nos bairros,
nas empresas, nas comunidades, enfim, em todos
os recantos em que haja a possibilidade de se
exercer o direito de ler e escrever, elas poderdo
exercer papéis efetivos de suscitar nos brasileiros
0 gosto e o habito da leitura. (BRASIL, 2009)

Dessa forma, responsabiliza os estados e municipios pelo
cumprimento desse compromisso que coloca como sendo de todos. E
com relagdo a estes, foi criado um material didatico, com o propdsito de
induzir, auxiliar e incentiva-los a terem cada qual seu Plano, o Guia
para elaboragdo e implanta¢do dos Planos estadual e municipal do
livro e leitura. Entretanto, ha quase oito anos da institui¢do do PNLL e
ha cinco de criagdo do referido Guia, nem o estado de Santa Catarina,
nem mesmo a capital, Floriandpolis, elaboraram os seus Planos Estadual
e Municipal.

Desde 2006, o estado de Santa Catarina dispde de um mecanismo
legal para desenvolver uma politica do livro, no sentido de atender ao
PNLL, sem, contudo, dar énfase ou sequer sinalizar para a importancia
da formagdo do mediador de leitura. Refiro-me a lei estadual n.
13848/2006. Nela, em seu capitulo I, ressalta-se a democratizagdo do
acesso ao livro por mecanismos de incentivo a leitura, de dinamizagdo
do uso deste, do fomento e apoio a cadeia produtiva e até a capacitacdo

19 Regulamenta a lei N° 13.018, de 22 de julho de 2014. Disponivel em:
http://www.cultura.gov.br/noticias-destaques/-
/asset_publisher/OiKX3xIR9iTn/content/conselho-do-livro-e-leitura-toma-
posse/10883. Acesso em: 26/04/2015.
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da populacdo para o uso do livro; no capitulo II, da aquisi¢do de livros
didaticos e paradidaticos pelo poder executivo. Ja no capitulo III, aborda
a criagdo e o apoio a projetos e programas de incentivo a leitura.
Contudo, no que tange a formagao, trata apenas da criagdo de cursos de
capacitagdo do trabalho editorial, grafico e livreiro.

Nao pretendo aqui fazer uma discuss@o sobre a lei, mas apenas
provocar uma reflexdo sobre ela, j4 que apresenta uma conexao com o
PNLL. Alias, tantas mais conex0es foram acontecendo em
correspondéncia com o Plano desde entdo, em nivel estadual e
municipal, como a Assembleia Setorial Estadual da Conferéncia
Nacional de Cultura, em 25 de janeiro de 2010, e a Reunido Expandida
do Livro, Leitura ¢ Literatura, em 08 de dezembro de 2010. Esta tltima
convocada pelo Conselho Municipal de Politica Cultural de
Florianépolis (SC).

O passo mais efetivo em nivel estadual, na dire¢do de se construir
um Plano Estadual do Livro e Leitura, foi concretizado com a cria¢do do
Forum Catarinense do Livro e da Leitura (FCLL) em 27 de maio de
2013. Tal iniciativa foi resultante do Semindrio do Livro e Leitura —
Uma Tarefa de Vida®. Consta no documento, aprovado por
representagdes de setores governamentais, iniciativa privada e sociedade
civil, que “o Férum pretende criar o ambiente de participacdo e
constru¢do do Plano Estadual do Livro e Leitura, representando um
esfor¢o organizado de atuacdo entre a sociedade e projetos de leitura e
setores de governo ligados a 4rea da cultura”. (Férum Catarinense de
Cultura, 2013)

O grupo gestor do FCLL definiu um cronograma de trabalho para
o ano de 2014, dentro do qual est4 prevista a entrega da minuta do PELL
ao governo do estado (levada aos conselhos e 6rgdos estaduais gestores
da educagfo e cultura catarinenses) ainda neste ano de 2014. Antes a
minuta devera passar pela aprovagdo de uma assembleia a realizar-se em
26 ou 27 de maio de 2014.

No ambito municipal, a Lei n. 7979, que altera dispositivos da
Lei n. 2639/1987, cria o Conselho Municipal de Politica Cultural de

** Evento realizado em 03 de julho de 2012 no Centro Integrado de Cultura de
Florianopolis, promovido pelo projeto Bom de Ler, da Cidade Futura e
Instituto Parati, com a parceria da Fundagao Catarinense de Cultura (FCC) e o
apoio do Instituto Pro-Livro e do Programa do Livro e Leitura do MinC. O
debate proposto no evento teve o propdsito de gerar uma agenda do livro e da
leitura nas cidades, fortalecendo as iniciativas afins.



Florianépolis (CMPCF)*', como 6rgdo deliberativo, consultivo e
normativo de assessoria direta do Executivo Municipal para assuntos de
planejamento e orientagdo cultural, tendo como algumas de suas
atribui¢des a elaboragdo, o acompanhamento e a execucao do Plano
Municipal de Cultura.

Em 2010, o CMPCF convocou leitores, escritores, editores,
livreiros, professores, bibliotecarios e contadores de historia para
contribuirem no aprimoramento das diretrizes da éarea, com vistas ao
fundamento inicial da redagdo do Plano Municipal de Cultura e de um
possivel Plano Municipal do Livro, Leitura e Literatura. Em 20 de
dezembro do mesmo ano, foi criado o Fundo Municipal de Cultura de
Florianopolis, pela lei n. 8478, com vistas ao financiamento de projetos
culturais, inclusive de leitura e literatura, tendo como principal
ferramenta de financiamento o Edital de Apoio as Culturas. Suas
diretrizes sdo debatidas anualmente em concordancia com a Fundagdo
Cultural de Florianopolis Franklin Cascaes.

Nesse caminho, a Secretaria Municipal de Educagdo de
Florianépolis, em concordancia com a legislacdo, desenvolve acdes
voltadas para a promocdo da leitura literaria no ambiente pedagogico
das unidades educativas de sua Rede de Ensino. Tais a¢des ampliaram-
se a partir de 2009, pelo desenvolvimento de projetos de incentivo a
leitura, como o Floripa Letrada, que disponibiliza livros gratuitamente
aos usuarios do transporte coletivo, o projeto Clube da Leitura: a gente
catarinense em foco, voltado para a formacdo de leitores e de
mediadores de leitura; e também a partir de 2010, a realizacdo da
Semana Municipal do Livro Infantil, uma programagéo cultural para a
promocao da leitura, instituida pela lei 8.125/2010; além dos projetos de
incentivo a leitura, desenvolvidos nas bibliotecas de suas unidades
educativas.

Na trilha das iniciativas de organizagdes civis sem fins lucrativos,
vale ressaltar o envolvimento do Instituto Pré-Livro (IPL) com as
expectativas geradas no corpo do PNLL. Fundado por uma associacdo
entre trés entidades _ Associagdo Brasileira dos Editores de Livros
(ABRELIVROS), Camara Brasileira do Livro (CBL) e Sindicato
Nacional dos Editores de Livros (SNEL), articuladas com outras
entidades privadas e governamentais, o IPL busca “contribuir para a
melhoria dos indicadores de “letramento” e de habitos de leitura do

*! Mais informagdes podem ser adquiridas pelo site do CMPCF, cujo enderego
é: http://cultura.sc/cmpcfloripa/
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brasileiro.” [...] “Dessa forma, o Instituto espera contribuir para a
formulac@o das politicas publicas do livro e leitura e, orientar suas ag¢des
com base nos diagnoésticos, resultados e indicagdes sobre praticas que
podem dar certo”. (Instituto Pré-Livro, 2008)

Nesse sentido, uma das contribui¢des mais significativas do IPL
¢ o estudo que aborda os habitos de leitura da populagdo brasileira.
Trata-se da Pesquisa Retratos da Leitura no Brasil>, cuja terceira
edi¢do foi lancada em 15 de agosto de 2012 e apresenta dados colhidos
em 2011, a primeira em 2001 e a segunda em 2008.

Os dados da pesquisa Retrato da Leitura no Brasil
apresentam um quadro preocupante. De acordo com esta, o indice de
leitores no Brasil caiu de 55% para 50%, de 2007 para 2011, ou seja, de
95,6 milhdes para 88,2 milhdes, quando a populagdo aumentou, no
mesmo periodo de 173 milhdes para 178 milhdes. Mais desanimador
ainda sdo os indices relacionados as atividades que os brasileiros
preferem em suas horas de folga. A porcentagem daqueles que preferem
assistir a televisdo subiu de 77% para 85%, enquanto a dos que gostam
de ler livros, jornais e outros textos na Internet caiu de 36% para 28%.

Esses dados induzem ao entendimento de que tantos mecanismos
legais, espacos de discussdes e iniciativas, parecem caminhar a passos
lentos ao encontro do objetivo maior de formar leitores. Pois ndo sdo
observados avangos visiveis com relagdo ao crescimento do nimero de
leitores no Brasil. Considere-se como pardmetro a divulgagdo da 3?
edi¢do pesquisa “Retratos da Leitura no Brasil”**, divulgada em 2012,

2 O Instituto Pro-Livro langou durante a Bienal Internacional do Livro de Sao
Paulo, o livro Retratos da Leitura no Brasil 3. O maior e mais completo
estudo sobre os habitos de leitura dos brasileiros vira em sua 2* edi¢do com mais
informagdes, tabelas e textos acerca de diversos temas analisados por
especialistas, baseado na 3* Edicdo da pesquisa e na comparacdo desses
resultados com 0 das duas edicdes anteriores.
O lancamento aconteceu no dia 15/08/2012. (Disponivel em:
<http://www.prolivro.org.br/ipl/publier4.0/texto.asp?id=627>.  Acesso  em
20.08.2013).

> (Instituto Pré-Livro. Disponivel em
<http://www.prolivro.org.br/ipl/publier4.0/dados/anexo0s/2834 10.pdf>. Acesso
em: 23 de agosto de 2013).

2% . ,
Disponivel em:

http://www.prolivro.org.br/ipl/publier4.0/dados/anex0s/2834 10.pdf




que revela dados nada animadores, como o de que o brasileiro 1€, em
média, apenas quatro livros por ano. Segundo Paulino e Cosson (2009),

No Brasil, os indices de testes nacionais e
internacionais mostram que a proficiéncia de
leitura dos estudantes brasileiros encontra-se
muito abaixo do esperado em um pais que vem
exibindo elevagdo em suas posi¢des econdmicas
internacionais.

Por isso, multiplicam-se as iniciativas de
promoc¢do da leitura. S3o medidas que vao de
iniciativas simples, como os poemas nas janelas
dos 6nibus urbanos de Porto, que se espalharam
por outras cidades brasileiras, a programas
governamentais mais ambiciosos, como ©O
Programa Nacional da Biblioteca Escolar (PNBE),
que distribui milhdes de livros literarios as escolas
do Pais. (p. 62)

Os indices estaduais e municipais de leitores estio
refletidos nos indicadores de nivel nacional. Deparo-me, assim, com
uma incongruéncia dentro da propria instituicdo e que pode, em certa
medida, espelhar o que acontece em nivel de nagdo. De um lado, a
intencdo da Secretaria Municipal de Educacdo de transformar
Florianépolis em um polo de cultura, que reflita a projecdo da
importancia desta capital no cendrio nacional e até mesmo mundial, é
visivel no discurso dos seus gestores e na manifesta disposi¢do destes
em aprovarem iniciativas de promog¢do a leitura. De outro lado, a
divulgacdo de indicadores de leitura desanimadores.

Mas, observando o quadro a partir de outro angulo de
visdo, acredito que ndo h4 caminho mais certo nem ac¢des que garantam
resultados esperados nesse campo. O que existe de mais importante a
respeito da questdo das politicas publicas de leitura e de suas
consequéncias diretas sobre a sociedade ¢ que tais inquietacdes estejam
sempre vivas. Mas sem perder de vista a ideia de que “o Estado ¢ a
institui¢do politica encarregada de manter a ordem social por meio de
acOes que visam a resolver possiveis conflitos e situacdes que possam
trazer algum tipo de insatisfacdo e problemas a sociedade. Tais agdes
sdo chamadas de politicas publicas.” (BALCA; SOUZA, 2012, p. 371).

H4a que se considerar também que uma das caracteristicas
da politica atual ¢ a abertura para participacdo da sociedade civil nos
debates e nas decisdes. Outra, que ha articulagdo intersetorial no que se
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refere as iniciativas, tanto entre instituigdes publicas como entre os
governos e as instituigdes particulares. Mais que isso, existe uma
preocupacdo expressa no PNLL com a avaliagdo dos programas e agdes,
no sentido de observar resultados e promover ajustes no processo’.
Ressalto inclusive a importancia do conjunto de iniciativas voltadas para
a formacdo de mediadores e agentes de leitura advindas dessa politica;
pois, mesmo que discretas, abrem portas para possibilidades de
ampliacao.

Essas ndo sdo acdes de efeito imediato, no entanto, duradouros,
refletidos nos semblantes de cada crianga, jovem, adulto ou idoso que
sdo beneficiados por elas, no minimo, pelo enriquecimento de suas
proprias historias ou memorias de leitura. Sdo iniciativas que fazem
parte de um processo de construgdo de uma cultura de leitura e, por que
ndo dizer, de uma educagdo para o cultivo do olhar diferenciado para as
artes em geral.

Portanto, entendo que sdo os caminhos apontados e as
acoes desencadeadas que vdo, ao longo do tempo, promovendo
mudangas e provocando avancgos, de certa forma, mantendo viva a busca
por uma sociedade melhor e mais igualitaria. Entretanto, ha muito ainda
que se avangar no sentido da consideragdo de que uma politica de leitura
vem antes daquela voltada para o livro. A formag@o de educadores passa
por esta questao.

A seguir, passo ao corpo propriamente dito da pesquisa, no
qual exponho a metodologia e os meandros do levantamento de dados,
identifico o grupo de educadores que aceitaram participar dela,
apresento o funcionamento do projeto de formagdo de mediadores de
leitura literdria da SME Florian6polis, o Clube da Leitura: a gente
catarinense em foco, além de problematizar os dados levantados.

25 . . ~ ;.
Consta nos Principios Norteadores do PNLL que: “S3o necessarios

mecanismos continuos de avaliacdo das metas, dos programas e das agdes
desenvolvidos, para verificar o alcance das iniciativas e os resultados
obtidos, permitindo ajustes, remodelagdes e atualizagdes no processo.”
(BRASIL, 2006. Disponivel em: <http://odai.org/wp-
content/uploads/2013/06/enlacel138.pdf >. Acesso em: 10/03/2014).




3 EM BUSCA DO PERFIL DO PROFESSOR LEITOR

Na busca pela identificagdo do perfil do professor leitor que atua
na SME Florian6polis, o primeiro passo foi o de fazer um recorte dos
educadores dessa Rede de Ensino e, a partir deste, elaborar um
planejamento do passo a passo da pesquisa. Para esse fim, foi-me de
suma importancia, antes de mergulhar na pesquisa propriamente dita,
estudar sobre a metodologia cientifica, com o propoésito de tracar o
caminho mais adequado para o tratamento dos dados coletados.

Nesse percurso, logo me deparei com conceitos basicos,
elementares para a tarefa de um pesquisador, como o de que a pos-
graduacdo ¢ um espago de pesquisa e produgdo de mnovos
conhecimentos, ou seja, ndo se restringe a transmissao destes. Por isso, a
atitude esperada do pos-graduando é a de um pesquisador que busca
conhecer, analisar e apresentar novas perspectivas no campo da
problematica colocada inicialmente. Uma atitude académico-cientifica
no sentido de producdo de novos conhecimentos, de gerar ciéncia. Isso
significa ir além da exposi¢do de fatos ou dados. Remete a uma pratica
de investigagdo em que se impde articular tais elementos ao tedrico,
como condi¢do sine qua non para alcangar esse objetivo. Uma
investigacdo que se estabelece na relagdo entre sujeito e objeto e exige
fundamentacdo tedrica, reflexdo sistematica, levantamento de dados
empiricos, documentais ou historicos.

Além disso, é esperado do pds-graduando pesquisador que ele
adote um paradigma epistemoldgico coerente com sua visdo de mundo,
j4 que ndo existe ciéncia neutra. Porém ele deve estar ciente de que “o
conhecimento deve ser entendido como um processo de construgao de
objetos e ndo mais de mera representacdo ou alguma poderosa intuicdo
de suas possiveis esséncias” (SAVIANI, 2002, p.71). Dessa forma, ¢ de
fundamental importancia para o pesquisador apropriar-se das referéncias
epistemologicas e estar atualizado sobre elas na abordagem a que se
propoe.

No que se refere a Educagdo, tratar de epistemologia é quase
como pisar em um campo minado. As especificidades dessa area ja
geravam debates acirrados quanto a sua propria cientificidade antes
mesmo da discussdo contemporanea em que o pensamento pos-moderno
ou pos-estruturalista se coloca na contramdo dos enquadramentos
iluministas, promovendo uma crise de paradigmas. As ciéncias
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humanas, nesse contexto, enfrentam um pluralismo epistemolégico, ja
que muitas podem ser as formas de se conceber a relacdo entre sujeito e
objeto. Em se tratando dessa relagdo, ha trés grandes tradigdes: a
positivista, a subjetivista e a dialética, “a escolha e a utilizagdo de
determinadas metodologias de pesquisa sdo tributrias dessas
referéncias epistemoldgicas” (SEVERINO, 2002, p.8).

Considerando essa discussdo recorremos a Teixeira (2005), a qual
considera que ndo ha uma unica Metodologia. Na sua larga experiéncia
como docente na 4rea do ensino e orientagdo de pesquisa, ela afirma ter
desenvolvido uma tridimensionalidade metodologica que denomina da
seguinte forma: Metodologia Académica, Metodologia da Ciéncia e
Metodologia da Pesquisa. A primeira, segundo ela, “trata de introduzir
os aprendizes no mundo do saber e nas etapas de apreensio do
conhecimento e sua expressdo escrita.” (p. 13). Incluem-se ai os atos
académicos de estudar, ler e escrever, da mesma forma que nogdes
gerais do trabalho académico e as preocupacdes com relagdo as citagdes,
a bibliografia, as normas da Associag@o Brasileira de Normas Técnicas
(ABNT) e demais itens relacionados a producdo. A segunda
Metodologia, conforme a autora, trata da discussdo sobre o
conhecimento e o conceito de ciéncia e seus métodos, entre outros. A
terceira tem um enfoque na forma como o conhecimento ¢ construido, a
transmissdo e a apresentacdo dele. Assim, inclui, por exemplo, os tipos
de pesquisa e os métodos de investigagao.

De acordo com Meksenas (2002), os aspectos historicos da
sociedade capitalista sdo responsaveis pela redefini¢do da questdo do
método. Afirma que “a modernidade faz a ciéncia e a pesquisa assim
como estas fazem a modernidade” ( p. 74). Ele explica que houve uma
fragmentagdo do conhecimento, o qual até inicio do século XVI era
caracterizado como uma totalidade, a partir do momento em que a
ciéncia e a pesquisa se separaram da Filosofia. Assim, “a multiplicidade
da atividade cientifica correspondeu a multiplicidade do método” (id.,
p.74-75). Nesse sentido, destaca quatro importantes métodos existentes
na Modernidade. Sdo eles: o positivismo, a dialética marxista, a
fenomenologia e o estruturalismo.

Se a escolha fosse pelo método positivista, por exemplo,
conduziria o pesquisador para uma “abordagem quantitativa, como uso
de estatisticas e as estratégias para “medir” a realidade (MEKSENAS,
2002, p. 102). E o diferencial ¢ o tratamento dado pelo pesquisador, sob
o olhar positivista. No ambito da escola, ele valoriza, em sua analise, 0s
dados relativos ao plano formal, como indices, normas e codigos, para



fundamentar uma aceitacdo da realidade, busca de moral nas interagdes
e identificar disfungdes, as quais deveriam ser extirpadas.

J& o estruturalista se valeria desses dados munido de um
modelo teorico e “destacaria em sua analise os mecanismos de controle
sobre os sujeitos inseridos na institui¢do, as formas de socializacdo, a
disciplina e como o poder seria exercido naquela realidade” (idem,
2002, p. 103), buscando identificar as manifesta¢cdes que reproduzem a
ordem social. Por outro lado, se o pesquisador adotasse o método
marxista, considerando-se ainda o ambiente escolar, ele se voltaria para
a analise do conflito, com vistas a identificar possibilidades de inovagdo
e transformagdo.

Optando pelo método da fenomenologia, as abordagens
qualitativas recebem uma maior valorizagdo. Nao sdo concluidas
generalizagdes, mas observagdes e descricdes do fendmeno em estudo.
No ambiente escolar, a pesquisa ¢ matizada por vivéncias registradas em
anotacdes e entrevistas, cujo olhar como pesquisadora volta-se para os
perfis dos atores.

Para esta pesquisa, este método foi escolhido por permitir uma
maior valoriza¢cdo do enfoque qualitativo dos dados. Dessa forma, as
observagdes e descri¢des do fenomeno em estudo podem ser matizadas
por vivéncias registradas em anotagdes e entrevistas, com o meu olhar
de pesquisadora focado nos perfis dos sujeitos.

Antes de comegar a pesquisa empirica, iniciei procedendo a
revisdo bibliografica e webgrdfica dos teéricos que fundamentaram a
analise e abordam tematicas que envolvem: leitura literaria, formagao do
leitor literario e do educador, politicas publicas de leitura e as acdes
correlacionadas a estas. A visita aos autores estudados foi uma constante
em todo o processo de investigagdo até¢ o final da andlise dos dados
coletados.

Os instrumentos para coleta de dados foram: questionario de
identificagdo (Apéndice A) e entrevista (questdes no Apéndice B) aos 16
educadores da Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis (RME), que
aceitaram o convite para participar desta pesquisa. Além disso, efetuei
uma pesquisa documental aos registros do projeto Clube da Leitura,
com vistas a elaboracdo de um histérico da sua trajetdria, com seus
desdobramentos, e a participacao dos entrevistados nele entre os anos de
2009 e 2012. Também realizei pesquisa aos documentos e a sites
institucionais, no sentido de elaborar um mapeamento das politicas
publicas que legislam os programas de governo que atuam sobre a
promocao da leitura, a democratizacdo do acesso a producdo literaria e a
ampliacdo de propostas de formagdo de mediadores de leitura.
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O referido questionario teve como principal objetivo coletar
informagdes voltadas para identificar a relacdo dos pesquisados com a
cidade de Floriandpolis, e também as condigdes socioecondmicas, a
trajetéria profissional e a formagao docente deles. Ja a entrevista visou a
percepcao das experiéncias de leitura, da atitude leitora, e também da
pratica de mediacao da leitura literaria realizada por esses educadores.

Na sequéncia, apresento os resultados desta pesquisa, por meio da
explanagdo da analise dos dados coletados.

3.1 O LOCUS DA PESQUISA

A Secretaria Municipal de Educacdo de Florianopolis, a partir de
uma politica do direito de ler, promove ag¢des de incentivo a leitura e de
formacdo de mediadores de leitura literaria, de alcance da populagdo em
geral. Tais agdes estdo vinculadas ao efetivo trabalho dos educadores,
por meio de projetos desenvolvidos dentro de suas unidades educativas,
inclusive nas bibliotecas, mas também no nivel da Secretaria. O projeto
Floripa Letrada, por exemplo, disponibiliza livros gratuitamente a
populagdo, em onze estandes fixados em trés terminais de 6nibus da
cidade. Os livros podem ser lidos durante o itinerrio percorrido dentro
do transporte publico coletivo urbano, ou levados para casa e repassados
a outro leitor, ou ainda, devolvidos ao estande onde foram
disponibilizados. ~Também no nivel populacional, a SME realiza
anualmente, no més de abril, em parceria com instituicdes publicas e
privadas, uma programacao cultural de promogdo da leitura, a Semana
Municipal do Livro Infantil, que foi instituida pela lei 8.125/201°°,

Neste capitulo, apresento uma das iniciativas da SME
Florianépolis mais restrita ao ambito da Rede Municipal de Ensino
dessa Secretaria e que estd voltada mais especificamente para a
formacgdo de leitores e de mediadores de leitura. Trata-se do projeto

* No Apéndice C, exibo um o mapa das agdes de promogdo da leitura,
realizadas no ambito da SME Floriandpolis.



Clube da Leitura: a gente catarinense em foco, a partir do qual foi
definido o corpus desta pesquisa.

Em 2009, apresentei o projeto Clube da Leitura: a gente
catarinense em foco para a entdo Secretaria Adjunta da Educagio,
professora Sidneya Gaspar de Oliveira, a qual aprovou a proposta e
passou a ser incentivadora dele, pois ja havia uma inten¢do da SME no
sentido de ampliar as agdes voltadas para a promoc¢do da leitura. A
aprovacao dela foi endossada pelo Secretario Municipal de Educagao,
professor Rodolfo Joaquim Pinto da Luz. Assim, naquele ano, iniciei o
desenvolvimento do projeto dentro do Departamento de Bibliotecas
Escolares e Comunitarias (DEBEC), diretamente ligado a Diretoria de
Educacdo Continuada (DIREC) da SME, dentro da proposta de
promogao da leitura e de formagdo permanente dos educadores.

O principal objetivo do projeto ¢ o de formar leitores e
mediadores de leitura, aproximando obra, criador e publico leitor e
incentivando criangas, adolescentes e adultos ao gosto pelo ato de ler e
pela Literatura. Esta voltado também para ampliar a historia de leitura e
promover o acesso a producdo literaria infantil e juvenil de Santa
Catarina, a partir da criagdo de clubes, nos quais acontece o
compartilhamento de vivéncias leitoras. Nesse sentido, vem formando
professores e bibliotecarios, entre outros educadores, na perspectiva do
conhecimento da producdo literaria infantil e juvenil catarinense e da
conscientizagdo da importancia da leitura literaria para a formacao do
cidaddo. Além disso, vem promovendo o encontro presencial entre
escritores e leitores.

O publico atendido compde-se de educadores do Ensino
Fundamental, em parceria com o bibliotecario de sua unidade educativa
e outros educadores, e por extensdo, de estudantes do Ensino
Fundamental Regular ¢ Educacao de Jovens e Adultos (EJA). Quando a
unidade ndo tem bibliotecario, a parceria pode ser efetivada com:
auxiliar de biblioteca ou de ensino, ou ainda, supervisor e até diretor.

A formagao proposta pelo Clube da Leitura possui duas facetas:
uma mais tedrica e metodoldgica, voltada para subsidiar o grupo de
educadores inscritos para o trabalho de mediacdo com a leitura literaria,
o planejamento e a organizagdo dos encontros com escritores; a outra
mais pratica, relacionada ao efetivo trabalho de mediacao.

A primeira faceta ¢ constituida por oficinas, oferecidas pela
coordenagdo aos educadores inscritos no projeto por adesdo, com a
participacdo de consultores/escritores convidados. Nelas, incluem-se
conhecimentos sobre Leitura Literaria, Literatura Infantil ¢ Juvenil,
apresentagdo e leituras de obras produzidas em Santa Catarina que



67

fazem parte do acervo do projeto. Também sdo realizadas trocas, entre
os inscritos, de leituras e de vivéncias de mediacdo de leitura literaria,
além do planejamento coletivo dos encontros com escritores.

Ja, a segunda faceta compoe-se das atividades promovidas pelos
participantes, na qualidade de mediadores de leitura, dentro e/ou fora do
contexto de suas unidades educativas. Incluem-se nessas atividades uma
aproximagdo dos jovens leitores com o escritor do(s) livro(s) que leram.
A partir das oficinas realizadas durante a formagao, tais educadores
realizam com seus estudantes atividades diferenciadas, tanto nas
unidades educativas quanto em outros espacgos externos a elas. Essas
atividades com esses leitores vao desde o conhecimento da biografia do
autor, a leitura da obra, a producdo de textos verbais e ndo verbais, até o
envolvimento da familia com o ato de ler. Ao final desse trabalho de
mediagao, ¢ realizado o encontro dos leitores com aquele escritor. Cada
um desses encontros revela os resultados do processo e o envolvimento
dos estudantes, por meio de diferentes formas de manifestacdes. Alguns
se traduzem em uma entrevista, outros em homenagem, outros ainda em
conversas e até oficinas. Tudo depende do grupo e do perfil dos
participantes.

Dessa forma, a metodologia adotada na realizagdo do Clube da
Leitura comporta etapas de formacgdo literdria dos mediadores,
paralelamente colocadas em pratica com estudantes nas unidades
educativas onde esses atuam. Sao divulgados registros dessas etapas no
blog do projeto (http://leituracatarinense.blogspot.com), as quais foram
passando por modificacdes ano a ano, conforme as necessidades de
adaptar a formagdo as condi¢des de trabalho, ao material disponivel e as
orientagdes da Geréncia de Formacdo Permanente da SME (GEPE), que
também passam por ajustes ano a ano. Incluem-se nesses materiais, os
livros necessarios para a concretizagdo da proposta.

Inicialmente, o acervo literario era muito limitado, restringindo os
trabalhos nas unidades educativas a leitura feita por aqueles mediadores
que frequentaram a formag@o aos seus estudantes. Isso porque havia
apenas um exemplar de cada titulo. Conforme o projeto foi se
consolidando, a SME Florian6polis foi ampliando o acervo pela
aquisicdo de um nimero mais de exemplares para cada titulo solicitado
pela coordenacdo, a partir das novas descobertas e das sugestdes das
pessoas envolvidas no projeto.

Nagquele primeiro ano, ndo houve aquisi¢do de livros por parte da
SME, para composi¢ao do acervo. Os livros que foram disponibilizados,
em maio daquele ano, aos participantes se limitaram a um exemplar de
cada um dos 48 titulos avaliados, sendo 14 destes pertencentes a




Biblioteca Central da SME e os demais adquiridos pela coordenadora do
projeto. Outros 77 titulos foram se somando ao acervo no decorrer
daquele mesmo ano, doados por institui¢cdes publicas e privadas, como a
Fundacg@o Catarinense de Cultura — FCC, por intermédio da Comissdo
Organizadora do Edital de Aquisicao de Livros — Cocali (2009), e a
Editora Insular. Entretanto, destes ultimos, apenas 16 correspondiam a
produgdo literaria voltada para a literatura infantil e juvenil. Por isso,
apesar de, naquele ano, o acervo do projeto contar com 125 titulos,
apenas destes 64 foram disponibilizados as educadoras inscritas, para
serem utilizados na mediagdo para a leitura e também para ampliacao do
repertorio delas.

Na primeira edi¢do, foram cinco os escritores parceiros do
projeto: Alcides Buss, Eloi Elisabete Bocheco, Maria de Lourdes
Krieger Locks, Marta D. Martins e Yedda de Castro Brascher Goulart.
A cada edicao esse numero foi crescendo e, ao final de 2012, eram mais
de trinta escritores envolvidos.

De 2009 até o final de 2012, 41 educadores da SME passaram
pela formagdo, mais de 70 promoveram atividades de leitura, em
parceria com esses articuladores, e aproximadamente 5.700 estudantes
participaram do projeto.

Em 2009, a formacdo totalizou 68 horas (40 horas nas unidades
educativas), tendo a participagdo de trés bibliotecarias, quatro
professoras e um auxiliar de biblioteca. Foram realizados seis encontros
com escritores em cinco unidades educativas, contemplando setecentos
700 estudantes. No blog do projeto, foram publicadas dezenove
postagens, contendo relatos dos encontros.

Em 2010, a formacdo aconteceu com a participagdo de seis
bibliotecarias, uma supervisora e vinte e um(a) professores(as), dentro
de um total de 74 horas (50 horas nas unidades educativas). Dez
escritores visitaram também dez unidades educativas, interagindo com
1.500 criangas, adolescentes, jovens e adultos. Neste ano, houve a
primeira compra de livros pela Secretaria Municipal de Educagéo, para
ser mais precisa, 442 livros adquiridos, 14 titulos no total. A publicacao
dos encontros no blog totalizaram 22 postagens, registrando os
encontros de formagdo e com escritores nas unidades.

No ano de 2011, participaram da formacdo 23 profissionais que
envolveram outros 46 nas unidades educativas. Nos mais de 30
encontros com escritores, participaram cerca de dez pais, houve o
envolvimento de aproximadamente 2000 alunos. No blog do Clube, as
atividades do projeto foram divulgadas em 31 postagens. A SME fez a
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aquisicdo de nove titulos novos, aumentando o acervo com mais 360
exemplares.

O Clube da Leitura fechou o ano de 2012 com 32 horas de
formagdo, que envolveu trés bibliotecarias, uma supervisora, doze
professores(as), uma auxiliar de ensino e uma diretora, que envolveram
outros 26 educadores nas unidades educativas. Foram 23 encontros com
15 escritores, realizados em oito unidades educativas e cinco nacleos de
EJA, com a interagdo de 1.500 criangas, adolescentes, jovens e adultos.
Mais 510 livros foram adquiridos, no total de 11 titulos. No blog, 33
postagens, registraram os encontros de formac¢do e com escritores nas
unidades”’. E importante destacar que a formagio passou a ser realizada
no periodo noturno, porque ndo era compulsdria, mas feita por adesao.

3.1.1 ETAPAS DE DESENVOLVIMENTO DO CLUBE DA
LEITURA

Do periodo inicial de implantagdo do projeto Clube da Leitura: a
gente catarinense em foco, em 2009, até a quarta edi¢do de seu
desenvolvimento, em 2012, as etapas de seu planejamento foram sendo
ajustadas e adaptadas, para adequar a formagdo dos mediadores as
condi¢des de trabalho, ao material disponivel e a evolugdo do projeto.

No momento inicial, algumas ac¢des preliminares faziam-se
primordiais, como a realizacdo de pesquisa no acervo da Biblioteca
Central, consulta aos educadores da SME e aos escritores sobre o
interesse em participarem do projeto, entre outras. A partir da segunda
edi¢do, ano a ano, alguns ajustes foram feitos, inclusive com a aquisicao
de livros, o pagamento aos consultores e, culminando, em 2012, com a
mudanga de horario dos encontros para formag@o, os quais passaram a
ser realizados no periodo noturno.

*7 No Apéndice C, exponho uma tabela, contendo o resumo dos dados citados
neste item a respeito dos resultados do desenvolvimento do projeto Clube da
Leitura: a gente catarinense em foco.



Até o ano de 2012, o projeto consolida-se na SME como uma
proposta de formacdo para educadores e ¢ incluido no Calendério da
Formacdo Permanente, reorganizada em 2011 pela Diretoria de
Administragdo Escolar. O processo de formagdo de mediadores no
projeto, nesse sentido, vem sendo remodelado e aprimorado desde seu
inicio, acompanhando todas as outras conquistas ao longo desses quatro
anos, como numeros de escritores e profissionais participantes,
quantidade de titulos e exemplares adquiridos pela SME, recebidos em
doagdo e doados as bibliotecas, extensdo das visitas dos escritores e
poetas a mais unidades educativas, favorecendo o contato destes com
maior numero de criangas, jovens, adolescentes e adultos,
consequentemente, ampliando as experiéncias e a memoria de leitura
dos envolvidos.

Para se ter uma ideia dessa “evolug@o”, e a seguir, exponho as
etapas da primeira e da quarta edigdo.

3.1.2 AS ETAPAS DE IMPLANTACAO

O primeiro passo foi o levantamento e a composi¢do do acervo e
a consulta aos educadores das unidades educativas do Ensino
Fundamental da SME sobre o conhecimento e o interesse deles sobre
produgdo literaria infantil e juvenil de Santa Catarina. Na sequéncia foi
necessario entrar em contato com os escritores e consulta-los se
aceitariam participar do projeto.

Foi preciso também realizar a composi¢do do acervo que seria
disponibilizado os envolvidos no projeto. Mas, inicialmente, muito
poucos titulos foram encontrados e, a época, eu pouco conhecia da
produgdo literaria mais recente para criangas e jovens. Tinha somente
conhecimento de alguns nomes ja consagrados, como Alcides Buss,
Eglé Malheiros, Flavio José Cardoso, Maria de Lourdes Krieger, Urda
Alice Klueger, Werner Zotz ¢ Guido Wilmar Sassi. Neste sentido, fui
buscar novos titulos em editoras e sebos ¢ também no meio virtual, para
me aproximar dessa produgdo.

A Feira do Livro de Florianopolis foi um desses lugares que me
trouxe um bom alento. Entre alguns livros que adquiri nela estava
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Presenga de Literatura Infantil e Juvenil em Santa Catarina, organizado
por Yedda de Castro Goulart, o qual apresenta uma antologia de alguns
escritores e suas biografias, que em muito contribuiu com essa busca.
Outra boa fonte de pesquisa foi o Edital de Aquisi¢do de Livros Cocali,
promovido pela Fundagdo Catarinense de Cultura, de 19 de junho 2009,
cujo resultado seria divulgado no jornal Didrio Catarinense de 13 de
agosto de 2009, e declarava a distribui¢do dos livros dos titulos
selecionados as escolas municipais da capital.

Em decorréncia dessa busca, ja no primeiro ano foi possivel
constituir o acervo referido anteriormente, com 125 titulos (64 infantis e
juvenis); 34 da coordenacdo, 14 da Biblioteca Central da SME, 77
recebidos em doacgdo. Destes Ultimos, 57 (43 adultos) foram doados pela
Fundacg@o Catarinense de Cultura, advindos do Edital Cocali, e 20 (18
adultos) pela Editora Insular. Nao houve aquisicdo de livros naquele
ano.

No que diz respeito a investigagdo sobre o conhecimento € o
interesse dos educadores sobre a literatura catarinense, percebi que meio
caminho j& estava trilhado, j& que obtive uma resposta extremamente
positiva e motivadora para o trabalho que eu havia me comprometido a
realizar. Pois, os questionarios que encaminhei as unidade educativas
revelaram o interesse da grande maioria deles em conhecer e dar a
conhecer aos estudantes a literatura catarinense, haja vista algumas
respostas a questdo de nimero cinco do referido questionario _ Qual a
sua opinido sobre a leitura de obras catarinenses no ambiente escolar,
considerando a realidade da sua unidade escolar?:

Deveriamos tentar conhecer essas obras um
pouco melhor para poder divulga-las.

Deveriamos valorizar nossos autores e obras, mas
também espero melhoras na produgdo local.

Deve ser mais divulgada. Os autores deveriam
ficar mais em destaque.

Considero extremamente importante conhecer nossos escritores,
principalmente a literatura infantil e juvenil. Na unidade, os alunos
procuram, mas ndo temos variedade X quantidade de titulos, e o
usudrio precisa de novidades constantes para ser motivado.



A metodologia adotada inicialmente comportava cinco etapas de
trabalho, distribuidas da forma como serdo descritas a seguir.

Na primeira etapa, o planejamento incluia o levantamento do
acervo de obras de autores catarinenses na Biblioteca Central e nas das
unidades educativas; a elaborag@o e envio de questionario investigativo
para professores e bibliotecarios das unidades educativas, com vistas ao
levantamento do acervo de obras catarinenses em cada uma delas e
investigacdo de interesse pelo tema; o registro estatistico das obras
encontradas; a organizacdo do acervo encontrado e planejamento das
etapas de trabalho.

Na continuidade, a segunda etapa passava para a divulgacdo do
projeto aos professores e bibliotecdrios das unidades do Ensino
Fundamental, acompanhado de ficha de adesdo; estava previsto um
contato inicial com o professor de Literatura da Universidade Federal de
Santa Catarina (UFSC) Lauro Junkes, para orientagdes e intermediagao
frente aos autores, mas esse momento ndo aconteceu; foram realizados
contatos com alguns escritores; foi elaborado orgamento das obras
levantadas para aquisicdo do acervo destinado ao projeto; realizou-se a
preparagdo do material a ser enviado aos professores e bibliotecarios.

Na terceira etapa, previa-se a realizagdo dos encontros de
formacao e discussao com as mediadoras, com fornecimento do material
citado, contendo: uma sintese da historia da Literatura Infantil e Juvenil
Catarinense; textos e comentarios; sugestdes de atividades; contatos
com alguns escritores; dindmicas e roteiros de trabalho com os géneros
textuais carta-convite e entrevista, cronograma de trabalho entre outros;
além do assessoramento aos participantes do projeto, esclarecimento de
duvidas e orientagdo nas atividades.

Ja a quarta etapa era dedicada ao acompanhamento da producdo
do primeiro texto; entrega das cartas-convites aos autores escolhidos; a
divulgacdo aos participantes do Clube sobre a data marcada para a
“conversa” com esses autores; ao assessoramento aos envolvidos na
preparagdo do género entrevista; e também a realizacdo da entrevista
coletiva.

Na etapa final, a quinta etapa, a divulgacdo da entrevista coletiva
por meio de material impresso e/ou em meio eletronico.

Quanto aos escritores, a primeira escritora com quem fiz contato
pessoalmente foi Yedda de Castro Goulart na Feira do Livro de
Florianépolis. Logo ela abragou a proposta do projeto e se colocou a
disposi¢do prontamente para, inclusive, contribuir com a formagdo do
grupo de educadores participantes. O que o fez por meio de uma palestra
intitulada A4 importincia da Literatura Catarinense, realizada no
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encontro, dia 27 de outubro de 2009, com as primeiras participantes
(naquele ano ndo houve a participacdo de representantes masculinos). A
escritora parceira proferiu ainda naquele mesmo ano outra importante
palestra sobre literatura, biblioteca e leitura literaria.

A partir da coletdnea de Yedda Goulart e do blog da Associacdo
de Escritores e Ilustradores de Literatura Infantil e Juvenil (AEILIJ) de
Santa Catarina, dirigido por ela na época, tomei conhecimento da
escritora Eloi Elisabete Bocheco. Entretanto estava temerosa para entrar
em contato com ela até que houve a visita de uma equipe do MEC a
SME, no intuito de descrever os trabalhos de leitura literaria que vinham
sendo feitos pela instituicdo. Assim, conheci as pesquisadoras do MEC,
entre elas, Ira Maciel, a qual me apresentou para Eloi Bocheco
virtualmente e me colocou em contato. Marcamos um encontro no café
da Livraria Livros & Livros e assim iniciamos ndo apenas uma relacio
de cunho profissional, mas uma amizade. Isso porque, Eloi logo me
deixou a vontade, motivou-se pelo projeto e colocou-se a disposi¢do
para participar dele. Estes foram os primeiros passos em relagdo a
pesquisa de titulos e autores no sentido de construir a proposta
idealizada e coloca-la em pratica.

Apoés formar uma lista de autores, passei a fazer os contatos
escritores, consultando-os sobre a disposicdo deles em conhecer e
participar do projeto. Além disso, o projeto foi divulgado no IV
Seminario de Literatura Infantil e Juvenil de Santa Catarina, realizado
na Universidade do Sul de Santa Catarina (UNISUL) de 16 a 18 de
setembro de 2009, que teve como organizadores Eliane Santana Dias
Debus, Fabio José Rauen, Dilma Beatriz Juliano e Chirley Domingues.
Nele estiveram presentes varios escritores € escritoras catarinenses,
entre eles(as), Alcides Buss, Urda Klueger, Maria de Lourdes Krieger,
Yedda de Castro Goulart ¢ Luana Von Linsingen, os(as) quais
demonstraram ter disposi¢do para se encontrarem com participantes do
Clube da Leitura.

A receptividade foi imediata de todos, especialmente de mais um
grande colaborador do projeto, o poeta Alcides Buss, que me incentivou
também a entrar em contato com a escritora e editora Marta Martins e,
desde sua primeira visita a Escola Basica Municipal Alfredo Rhor, em
27 de novembro de 2009, contribuiu de forma significativa para que a
Secretaria adquirisse livros para o projeto. Além de acreditar na
proposta, apresentar-me novos escritores e realizar vérias visitas as
escolas, passou a contribuir também na formagdo dos mediadores,
realizando oficina, no dia 23/04/2010, sobre algumas das obras que



haviam sido adquiridas pela Secretaria Municipal de Educagdo de
Floriandpolis, abrindo os encontros de formagao daquele ano.

No encontro seguinte, realizado no dia 02 de junho de 2010, a
escritora e professora doutora Eliane Santana Dias Debus proferiu uma
palestra, fazendo uma abordagem panoramica sobre a histéria da
literatura infantil e juvenil catarinense. Pois, j4 era simpatizante do
projeto e incentivou a exposi¢ao dele no referido seminario da UNISUL
viria a ser mais uma importante colaboradora do projeto, passando a
contribuir, além das visitas as escolas, de forma mais direta na formagao
dos educadores participantes do Clube da Leitura, colocando-se como
consultora, juntamente com a Prof* Dr* Simone Cintra, em 2011 ¢ 2012,
a partir de seu projeto de extensdo da UFSC, 4 Produgdo Literdria para
Criangas e Jovens em Santa Catarina: dialogando com o Projeto
“Clube Da Leitura: a Gente Catarinense em foco. Dessa forma,
colaborou com o planejamento e, especialmente, na realizacdo das
oficinas voltadas com as seguintes tematicas: Fundamentagdo teorica:
Importancia da leitura literaria; Mapeamento/Panorama da literatura
catarinense e Mediacdes de leitura em contextos escolares.

3.1.3 DESENVOLVIMENTO DA QUARTA EDICAO

Na quarta edigdo do projeto, a dinamica de seu desenvolvimento
comeca com o periodo de solicitagdo a SME para a compra de novos
titulos, dos primeiros contatos com escritores, passa pelo planejamento
da formagdo dos mediadores, seguida pelas adesdes dos profissionais e
vai até ao encontro de socializagdo das praticas e avaliagdo do projeto.
Durante os encontros de formagdo, da-se a escolha da obra a ser
trabalhada pelos participantes. Depois, cada educador participante
realiza, com seus alunos, atividades relacionadas a obra escolhida, a
partir da leitura dela. Em seguida, o escritor visita a escola. Por fim, ha
um encontro final entre participantes, com o proposito de avaliar o
projeto e socializar as experiéncias.

A configuragdo da formagdo docente para o trabalho de mediagdo
de leitura literaria passa a comportar nove etapas. Na primeira, dava-se a
Formagdo Literaria: Panorama da Literatura Infantil e Juvenil
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Catarinense; Formagdo do gosto estético e sensibilizagdo para e pela
leitura literaria. Na segunda, a apresentacdo das obras de autores
catarinenses que fazem parte do acervo do projeto. Empréstimo dos
livros aos participantes da formagdo, para serem lidos e avaliados por
estes em relagdo as possibilidades de trabalho, de acordo com o perfil do
publico de cada um.

Na terceira, a defini¢do da obra a ser trabalhada e socializagdo de
trabalhos realizados pelas mediadoras anteriormente. Na quarta, a
estratégias metodologicas para o trabalho com o livro literario:
sugestoes de atividades, dindmicas e roteiros de trabalho, paralelamente,
nas unidades educativas, da-se o inicio da efetiva leitura dos livros e
atividades com os estudantes.

Na quinta etapa, inicia-se a organizacdo do cronograma de
encontros com os escritores. Além disso, sdo realizadas oficinas com
consultores convidados em 2012: Prof* Dr* Eliane Santana Dias Debus,
a bibliotecaria Ketlen Stueber, da Biblioteca Barca dos Livros, € o
escritor Rubens da Cunha.

Na sexta, acontece o fechamento do cronograma de
encontros/visitas com os seguintes escritores: Addo Karai Antunes,
Alcides Buss, Carlos Stegemann, Eliane Veras da Veiga, Eliane Santana
Dias Debus, Eloi Elisabete Bocheco, Flavio José Cardoso, Luana von
Linsingen, Marta D. Martins, Maria de Lourdes Kriger Locks, Mauricio
E. Graipel, Regina Carvalho, Rubens da Cunha, Yedda de Castro
Briascher Goulart e Valmir Muraro. Conversa com um escritor,
paralelamente concluem-se os trabalhos com a obra nas unidades
educativas. **

Na sétima, a realizacdo dos encontros nas unidades educativas,
entre os jovens leitores e os escritores das obras trabalhadas dos mesmos
escritores acima citados, respectivamente: Palavras do Xeramoi; Saber
Ndo Saber; A Ponte Sumiu;, O Medo e Seus Segredo;, O Voo da
Pandorga Magica,; O Pacote Que Tava No Pote; A Chave Que O Vaga-
Lume Alumio, Contra Feitico, Feitico e Meio; Pomar de Brinquedo;
Batata Cozida, Mingau De Card; Uns Papéis que Voam; A Casa de
Hans Kunst; Um Amigo Muito Especial; Brincar de Verdade; Maricota
e Cocota; Saru, o Guerreiro da Floresta; Historias da Natureza; O

®  Estes encontros sdo registrados no blog do  projeto:

http://leituracatarinense.blogspot.com.




Novo Conto Catarina; Créonica de Gato, Aventuras na llha da Magia;
Santa Catarina em Quadrinhos.

No mesmo ano, aconteceu o I Seminario Midia e Leitura:
mediacdes na Escola — 25 e 26 de outubro. Na nona, fez-se o
fechamento da Formacgdo — Relatos das Vivéncias Leitoras (Socializagao
dos trabalhos), Avaliagdo do Projeto e Confraternizacdo dos(as)
mediadores(as).

Foi dentro desse contexto de formacdo de mediadores de leitura,
ou seja, a partir do desenvolvimento do projeto Clube da Leitura: a
gente catarinense em foco, que me surgiram grande parte dos
questionamentos levantados nesta pesquisa. As trocas de vivéncias
leitoras e de mediacdo realizadas entre os educadores inscritos durante
as oficinas do projeto; da mesma forma que a atitude deles frente as
situagdes adversas com as quais se deparavam nesse processo; além da
criatividade desses professores e bibliotecarios nas atividades de leitura
que desenvolviam com seus estudantes provocaram em mim uma
admirag@o e um respeito por esses colegas e, a0 mesmo tempo, uma tal
inquietagdo que culminou nesta pesquisa.

3.2 O CORPUS DA PESQUISA

Os educadores que aceitaram participar desta pesquisa sdo em
numero de dezesseis, sendo trés bibliotecarias e um bibliotecario, uma
professora auxiliar de biblioteca, duas professoras de Lingua
Portuguesa, uma professora de Ciéncias, uma diretora, uma supervisora
educacional e seis professoras dos Anos Iniciais. Todos efetivos da SME
Florianopolis e participaram da formacgdo do projeto Clube da Leitura:
a gente catarinense em foco, em pelo menos um ano, entre os anos de
2009 e 2012. Uma das bibliotecarias, a diretora € a supervisora
estiveram presentes em dois anos daquela formacao.

Para realizar esse recorte, em junho de 2013, entrei em contato
com o grupo todo, quarenta e um educadores, no sentido de convida-los
a participarem desta pesquisa. Entre estes, inicialmente quinze
responderam positivamente, outros nove mudaram o enderego
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eletronico, consequentemente, ndo receberam o convite, os demais nao
responderam de imediato. Destes, outros dois confirmaram a
participacdo mais tarde, por ocasido do inicio das entrevistas com os
demais. Neste caso, o total seria de dezessete educadores. Entretanto,
uma das professoras esta fora da 4rea educacional atualmente e, mesmo
tendo interesse em participar, foi impedida pelo excesso de
compromissos e viagens profissionais.

A segunda consulta que fiz ao grupo de participantes foi para lhes
solicitar alguns dados pessoais, como informagdes sobre local de
nascimento e residéncia, constitui¢do familiar, a formacdo docente
(inicial e continuada) e a atuagdo profissional deles. O instrumento de
coleta destes dados foi um questionario de identificagdo pré-elaborado.
A partir deste, foi possivel iniciar um delineamento do perfil dos
referidos profissionais para compor o item 3.3 desta pesquisa:
Delineando Perfis.

O terceiro contato com o grupo teve como objetivo agendar uma
entrevista. Esta foi pensada inicialmente para ser coletiva, no entanto,
apds a qualificacdo do projeto, a banca assinalou que haveria muitas
dificuldades para realiza-la neste formato e sugeriu que ela fosse feita
individualmente, em duplas, ou no maximo, em trios. Eu ja estava
prevendo a dificuldade que seria reunir todos no mesmo dia, além de
correr o risco de essa reunido vir a se configurar como um momento
cansativo para todos. Sendo assim, em conjunto com a banca de
qualificagdo do projeto de mestrado, incluindo a minha orientadora,
optamos por marcar as entrevistas com cada participante
individualmente, ou no maximo em duplas. O que foi ajustado de acordo
com a disponibilidade dos entrevistados, da mesma forma que os acertos
de data, de horario e local de realizac3o.

Alias, como sdo educadores em periodo de efetivo trabalho
pedagbgico, primeiramente foi necessario submeter o projeto de
pesquisa a Geréncia de Formagdo Permanente (GEPE) da SME
Florianépolis, a qual é encarregada de apresentar os projetos de pesquisa
a direcdo de cada unidade educativa e solicitar a liberagdo dos
educadores. Por isso, antes de agendar as entrevistas com cada
participante, consultei pessoalmente seus diretores, munida de um oficio
da GEPE. Todos foram receptivos e liberaram as entrevistas. Assim, 0s
agendamentos foram feitos diretamente com cada educador, conforme a
disponibilidade de cada um, bem como de acordo com o calendario de
atividades pedagdgicas da unidade em que atuam, como conselho de
classe, por exemplo. Porém, nem todas foram realizadas nas unidades.
Duas aconteceram nas dependéncias de minha propria residéncia, uma



na casa de uma das entrevistadas, que estava de licenga maternidade, e
uma dupla foi entrevistada em um café, porque ndo foi possivel
ajustarmos um horario em que as duas tivessem disponibilidade em suas
unidades escolares.

Dessa forma, foram concretizadas doze entrevistas individuais e
duas em duplas, orientadas por questdes pré-claboradas, conforme
apéndice B, ja previstas e gravadas com uso de camera digital, captando
apenas o som e ndo a imagem dos entrevistados. Todos ja haviam
respondido ao questionario de identificacdo (Apéndice A), por meio de
endereco eletronico.

Em posse desse arcabouco, procedi ao registro dos dados mais
relevantes para este estudo, da mesma forma que as transcrigdes que se
fizeram necessarias, as quais foram utilizadas especificamente para fins
desta pesquisa.

Os passos finais foram os de compilar as informagdes e os dados
coletados, por meio de tabelas, graficos e explanacdes, e realizar analise
qualitativa dos dados coletados a partir destes instrumentos, sob a otica
dos pressupostos tedricos explicitados e do estudo sobre as politicas
publicas voltadas para a leitura, em conformidade com os objetivos
especificos desta pesquisa e o cronograma proposto no seu projeto.

No intuito de melhor sistematizar as informacdes coletadas, para
realizar a andlise, organizei os dados de acordo com quatro categorias:
1) a trajetoria profissional e a formagdo docente; 2) a relacdo com a
cidade e as condigdes socioecondmicas; 3) as experiéncias de leitura e a
atitude leitora; 4) a pratica de mediacdo da leitura literaria. Além disso,
optei por atribuir nomes de flores, aleatoriamente, aos entrevistados para
preservar a identidade do grupo. Portanto, cada educador pesquisado foi
identificado por meio de um pseudonimo correspondente a uma flor.

3.3 DELINEANDO PERFIS

Neste item, procedo a analise dos dados pertinentes ao objetivo
desta pesquisa, os quais foram coletados junto aos participantes desta, a
partir dos instrumentos ja citados. Procurei identificar tanto pontos
comuns entre eles quanto elementos relevantes para o delineamento do
perfil desse educador que buscou um apoio para sua pratica de mediagdo
de leitura, voluntariamente, na forma¢do continuada da SME
Florianépolis (SC).
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3.3.1 Narrativas Biograficas

Nesta se¢do, exponho a analise dos dados coletados por meio do
Questionario de Identificacdo, ja mencionado, sob a dtica das seguintes
categorias: 1 - a trajetoria profissional e a formacdo docente ¢ 2 - a
relagdo com a cidade e as condi¢des socioeconomicas.

Primeiramente explano sobre os dados coletados a partir do
questionario de identificagdo, no intuito de revelar e problematizar tanto
a trajetdria profissional e a formagdo docente de cada um, quanto a
relagdo dos entrevistados com a cidade e as condi¢des socioecondmicas
deles.

Logo de inicio, uma caracteristica do grupo chamou-me a atencdo
e considero importante reveld-la. Além de todos serem efetivos na SME
Florianopolis, a grande maioria, quase 90%, ja acumula uma boa
experiéncia pedagogica e demonstra estabilidade e constincia em seus
percursos funcionais. O tempo em que estdo na instituicdo ¢ um dos
dados que comprova essa afirmacdo, ja que somente trés deles, que
passavam pelo periodo de estidgio probatério no momento da pesquisa,
atuam na SME ha menos de dois anos, os demais empenham seus
esforgos profissionais ha um expressivo tempo nessa Rede de Ensino, ou
seja, entre cinco e 27 anos. O tempo de atuacdo de cada qual na
educacdo também revela essa caracteristica. Dois destes colegas estdo na
area ha aproximadamente cinco anos, quatro deles entre cinco e dez;
uma esta proxima de quinze anos, outras trés ha quase vinte, e seis
acima de vinte anos. E ainda, trés destes profissionais atuaram em outras
instituigdes de ensino, em momentos anteriores, uma em escolas
particulares e outros dois em escolas estaduais Palhoga (SC), Biguagu
(SC) e Governador Celso Ramos (SC), localizadas nas proximidades de
Florianépolis (SC).

Quanto a formacgao, pode-se afirmar que o grupo ¢é representativo
do quadro de estatistica da formacdo académica dos profissionais do
magistério” da SME, divulgado em abril de 2014 e fornecido pela

* Disponivel em:
<ile:///C:/Users/Heliete/Downloads/RESUMO%20FORMA %C3%87%C3%8
30%20EFETIVOS%20D0%20MAGIST%C3%89R10%20-
%20ABRIL%202014%20(2).pdf>. Acesso em: 09/09/2014. Observagio: 0s




Geréncia de Articulagdo de Pessoal, setor responsavel por tais
informacdes junto a Diretoria de Administragdo Escolar dessa
Secretaria. Tal instrumento expde que apenas 0,33% dos efetivos nao
sdo graduados, 74,14% fizeram uma especializagdo, 10,22% sao mestres
e 0,72% sdo doutores. A semelhanca desses indices, considerando
apenas as professoras entrevistadas nesta pesquisa, 91,67% delas sao
graduadas, 41,67% possuem especializacdo ¢ 16,67% concluiram o
Mestrado.

Neste sentido, vale destacar que quinze, ou seja, quase a
totalidade das pessoas pesquisadas ¢ graduada, duas delas inclusive
acumulam duas graduagoes, sendo que uma pela UFSC e pela UDESC,
outra pela UDESC e pela Faculdade Portoalegrense de Educacio.
Frequentaram, em sua maioria, universidades publicas, seis delas a
UFSC, trés a Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC), uma
a Universidade Federal de Pelotas (RS) e uma a Fundagdo Municipal de
Educac¢éo e Cultura de Santa Fé do Sul (SP) (FUNEC). Algumas delas
optaram por outras universidades reconhecidas, uma pela Universidade
Catolica de Pelotas (RS), uma pela Universidade do Sul de Santa
Catarina (UNISUL) e uma pela Pontificia Universidade Catélica do Rio
Grande do Sul (RS). Metade delas também possui pds-graduacao, sendo
que seis fizeram uma especializacdo e duas educadoras tém tanto uma
especializagdo como o mestrado.

Ja em relagdo a formagdo continuada especificamente voltada
para o trabalho com leitura literaria, os dados revelam o
comprometimento do grupo de pesquisados com a qualificacdo da sua
pratica ¢ com a busca de conhecimentos que sustentem seu fazer
pedagdgico. Isso porque a grande maioria, dez dos pesquisados,
revelaram ter passado por esse tipo de curso exclusivamente na
formagdo permanente da SME Florianopolis (SC), entre 2011 e 2012.
Seis educadoras informam sua participagdo também em cursos nessa
perspectiva, promovidos por outras instituicdes, como o Servigo Social
do Comércio (SESC- SC), a Agéncia de Capacitagdo Educacional
(ACAPED), a Faculdade Decisdo, o Centro de Ensino Tecnoldgico de
Brasilia (DF) (CETEB), Secretaria de Educagdo a Distancia (SEED) do
MEC (Programa TV Escola — Salto para o Futuro) e a Universidade do
Sul de Santa Catarina (UNISUL).

No campo pessoal, um aspecto pode té-las influenciado a se
interessarem um pouco mais pela literatura catarinense, o fato de

bibliotecarios ndo estdo incluidos neste quadro. Eles fazem parte do quadro
civil.



81

escolherem a cidade de Florianopolis (SC) como seu lugar para viver. E
interessante notar que apenas quatro entrevistadas sdo nativas desta
capital, e estas s6 residiram fora dela por um curto periodo, mas dentro
do proprio Estado (Chapecd, Paulo Lopes e Blumenau), exceto uma que
morou em Barracio (PR). Em outras cidades de Santa Catarina,
nasceram cinco delas, Sdo Bonifacio, Tubardo, Lauro Miiller, Sdo
Francisco do Sul e uma em Celso Ramos, na regido da Grande
Florianopolis. Cinco também sdo as que nasceram em outros estados
brasileiros, sendo trés no Rio Grande do Sul, uma no Rio de Janeiro,
outra em Sdo Paulo. Entretanto, apenas cinco moram ha menos de dez
anos na capital, as demais ja residem aqui entre 17 e 46 anos, incluindo
uma que sempre residiu em Palhoca (SC), municipio proximo a
Florianépolis. Considerando que, mesmo sendo naturais de outras
localidades, tenham fixado residéncia aqui, ¢ compreensivel que, ao
longo do tempo, constituissem um carinho especial pela cidade e um
interesse maior por sua cultura.

Observei que a faixa etaria desses educadores é bem variada,
sendo que os trés mais jovens estdo na casa dos vinte anos, quatro dos
trinta anos, cinco dos quarenta, e quatro dos cinquenta. Sete das pessoas
pesquisadas sdo solteiras, uma ¢ viuva e as demais sdo casadas ou tém
uma unido estavel. Quatro delas tém um filho, uma tem duas filhas e
uma delas tem quatro filhos.

A principio, estes podem parecer dados superficiais, mas se
pensarmos que a profissdo de educador requer um tempo significativo
de dedicagdo a atividades profissionais na residéncia do trabalhador,
estes dados podem se revelar importantes detalhes a serem considerados
na analise das condi¢des de trabalho desses profissionais. O fato de
constituirem familias, por exemplo, por si s6 ja evidencia o acréscimo
de mais uma jornada de trabalho, caracterizada pelos afazeres
domésticos relacionados aos cuidados com os filhos e o lar.

O poder aquisitivo pode ser mais um indicativo da realizagdo
dessas tarefas, ja que esses profissionais, em geral, ndo possuem renda
suficiente para contratar servigos de trabalhadores domésticos. Some-se
ai que treze educadoras tém cargas horarias entre 31 e 40 horas semanais
e duas de 20 horas, enquanto que apenas o bibliotecario possui uma
carga horaria de 10 horas semanais de atuagdo ma unidade educativa.

A renda familiar ¢ também uma informagdo que pode estar
relacionada a (in)disponibilidade or¢amentaria para o lazer e as artes em
geral, inclusive para a compra de ingressos para cinema, teatro e
também a de livros. Os dados coletados nesta pesquisa evidenciam que a
maioria percebe rendimentos na faixa entre dois e dez salarios minimos,



sendo seis com ganhos de seis a 10 salarios minimos, enquanto sete
estdo abaixo deste patamar e somente duas acima disto. Nessas
condi¢des, acredito que o investimento na formagdo cultural do
educador fica comprometida.

3.3.2 Palavras acerca de vivéncias leitoras

As entrevistas foram reveladoras do perfil leitor do grupo
pesquisado e trouxeram informagdes significativas para conhecermos
um pouco das influéncias da leitura e, principalmente, da leitura literaria
na rotina desses educadores. Também contribuiram para a percepgao do
quanto a atitude leitora se entrelaga a pratica pedagogica de cada uma
delas. Essas informacdes foram explanadas aqui dentro da perspectiva
das categorias de andlise 3 e 4 (as experiéncias de leitura e a atitude
leitora; a pratica da mediacao de leitura literaria).

O primeiro ponto que observei foi que indiscutivelmente todas
afirmaram gostar de ler tanto textos literarios como ndo literarios. Pois,
quando perguntei a cada uma se gostavam de ler, as respostas foram
bem convincentes, desde um simples “gosto muito” a declaragdes
contundentes de paixao pela leitura, como as que seguem:

Eu adoro ler. Eu Amo ler. Tenho necessidade, eu acho.... Ah! é
complicado falar, assim, pra tu ter ideia, eu me lembro da primeira

historia que eu li na vida. ... Tinha época que eu devorava, mesmo,
livros. ... assim, eu trocava eu roubava eu fazia qualquer coisa pra ler.
(Délia)

Sim muito. Ler é muito bom. Assim, desde quando eu era pequena, foi
uma coisa que foi me incentivando. Os pais, até eu lembro que ndo
sabia ler ainda, eu pedia pra eles lerem historias pra mim. Ai eles liam
a historia, e eu ficava com uma sede, uma fome, uma vontade de querer
ler logo, pra poder ler as histérias pra mim mesma. E eu sempre gostei
muito de ler. (Camélia)

Algumas ja demonstram de imediato mais especificamente o
gosto pela leitura de livros de literatura. E o caso, por exemplo, das
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entrevistadas citados abaixo, que foram logo se colocando com
naturalidade:

Eu gosto de ler... gosto muito da leitura literaria, mais me interessa o
romance, assim, é que gosto de ler. (Iris)

Eu leio quase tudo. Eu gosto de narrativa de suspense, gosto bastante,
assim, pra ler por prazer ... (Délia)

Olha eu gosto bastante de romance. Também gosto um pouco de poesia,
gosto um pouco de livros que retratam um pouco da historia e de livros
que falam um pouco sobre religido, filosofia. (Bromélia)

... 0s romances sdo mais gostosos de ler ... eu gosto muito de Saramago,
eu aprendi a gostar de Saramago na universidade ...também do Gabriel
Garcia Marquez ... (Camélia)

Outras ainda relatam seu interesse pela leitura como sendo algo
construido no seio familiar ou a partir de alguma mediacdo de leitura
especifica no ambiente escolar. E o caso de Iris:

eu ndo tive uma casa de leitores. Eu ndo tinha livros em casa. Eu me
lembro so de minha mde contando uma historia da Rapunzel. Eu,
depois que me alfabetizei, ai é que eu fui atrds, comecei, né. ... Lia tudo
que queria ler. Mas eu ndo me lembro dessa referéncia em casa, de
leitores, isso eu ndo tive. Mas eu fui construindo assim, né, eu sempre
tinha uma ou outra professora. Biblioteca, de 1 a 4°, eu ndo me lembro
dessa imagem de biblioteca. So depois da 5° série, eu me lembro mais.
Mas eu ja independente como leitora e ndo alguém mediando pra mim
essa leitura. (Iris)

E essa relagdo da literatura com a vida desses educadores fica
evidente em suas declaragdes de preferéncias literarias, como Cravo que
prefere os classicos, Magnolia que gosta de romance policial, Dalia de
Ariano Suassuna, Jasmim de Fernando Pessoa, Camélia de Saramago e
de Gabriel Garcia Marquez, Begdnia de Erico Verissimo. E ainda,
quando falam de um livro em especial, como no caso de 4 insustentavel
leveza do ser, de Milan Kundera, reverenciado por Begdnia. Mesmo
quando ndo citam autores as preferéncias ficam evidentes. Quando se
trata de literatura infantil, entdo, esse gosto pode ser uma referéncia para
o trabalho pedagogico.



Olha eu gosto mais da literatura classica mesmo, autores classicos que,
muitas vezes, hoje em dia, ndo estdo muito na moda (...). (Cravo)

. além da literatura infantil, que eu leio muita literatura infantil, até
pra dar subsidios para o meu trabalho, eu gosto de ler biografias ... é,
romance e biografia, Verissimo, O Tempo e o Vento, esse tipo assim de
romance eu gosto. ... E, o Erico Verissimo é um autor que eu gosto
bastante, até porque li. Assim, os cldssicos eu ndo me encantei. Ndo sei
se é por causa da época da escola mesmo, né. Entdo, José de Alencar eu
tenho verdadeira aversdo, acho que por causa daquela obrigatoriedade
da leitura, entdo, nunca. Até Machado de Assis eu sou meio resistente
pra ler. As pessoas tentam me levar, mas assim, eu leio, Fernando
Pessoa eu gosto, que dai é um outro género, poesias, é um género que
eu gosto também. Tem essas cronicas mais modernas também eu gosto
bastante. Ja li a Marta Medeiros, a Lia Luft, a Clarice Lispector, que é
poesia também, de vez em quando eu leio, eu gosto. (Begonia)

Além disso, os motivos que os levam a ler sdo caracteristicos de
leitores que tém uma atracdo maior pela leitura literaria; revelam a
relagdo intima e prazerosa dos entrevistados com essa leitura em
especial. Vejamos o que os motiva para ler:

Acho que a primeira coisa é o prazer, depois a gente busca outras
coisas conhecimento visdo de mundo, tudo. (Lirio)

Eu leio é por prazer, porque eu gosto. E... é um programa, pra mim, née,
um ritual pegar o livro, abrir e me interessar pelos personagens. Isso,
pra mim, é um programa. (Iris)

Primeiro é o gosto, o habito da leitura que eu desenvolvi e segundo
também, assim, é uma forma de entretenimento mesmo, assim, de
descanso. (Cravo)

Por prazer, por prazer. Eu gosto de ler pelo divertimento. Esses dias eu
estava comentando com minha sobrinha um livro que eu li, A
insustentavel leveza do ser, que foi um livro que eu li muito lentamente,
porque eu leio livros como as pessoas assistem novelas. Quando eu
gosto do livro, eu ndo quero terminar. Entdo eu leio uma pdgina so, ou
uma pagina e meia, ou uma folha uma, folha e meia, ou uma pagina por
dia, pra ter aquele livro por um bom tempo lendo ele.. (Begonia)

... de lazer, como um momento de introspec¢do. Gosto também de pegar
um bom romance e ficar lendo tranquila e relaxada. (Magnolia)
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Mas nem s6 a criagdo literaria os motiva para a leitura. As
alegagdes citadas pelos entrevistados como justificativa para lerem vao
desde a aquisicdo de informagdo sobre conhecimentos gerais a de
contetidos especificos, como aqueles destinados para a qualificacdo
profissional. Essa afirmacdo ¢ evidenciada por declaragdes como:

Eu gosto de ler, as vezes, pra relaxar um pouco ou adquirir informagdo.
Eu prefiro muito mais adquirir informagdo por meio do livro do que,
por exemplo, Internet ou por outro meio de comunicagdo. Eu acho
também uma fonte de conhecimento mais confiavel. (Cravo)

Adquirir mais conhecimentos, ficar mais atualizada e também conhecer
outras culturas, outros costumes, viajar por outros lugares, entendeu?
(Bromélia)

No meu caso, me atualizar mais na minha profissdo. Eu preciso estar
sempre atualizada para lidar com meus alunos. (Magnolia)

A concepgdo de educador esta, de certa forma, tdo amalgamada a
de leitor que ¢ quase inconcebivel pensar em uma sem fazer uma
associagdo direta a outra.

Partindo da  premissa de que, para
verdadeiramente gerar o aprendizado dos alunos,
¢é preciso que ele saiba aprender e ensinar, ¢ de
que, para ensinar, ¢ necessario que ele primeiro
aprenda, para que depois ensine. Seria possivel
supor que somente aquele que 1é e que conhece o
universo da leitura sera capaz de formar leitores.
Tal afirmagdo leva-nos a refletir sobre as
condigdes praticas e objetivas de leitura dos
professores e a questionar sua formagdo.”
(BALCA; JUNQUEIRA, 2012, p.377)

Na contramdo do envolvimento dos entrevistados com a leitura
literaria, eles também declaram o quanto se ressentem de tantos
obstaculos para desfrutarem desse que € para eles prazer, introspeccao e
fonte de conhecimento ao mesmo tempo. Isso porque, na dindmica do
processo de sobrevivéncia e profissionalizacdo dos sujeitos dentro do
Sistema Educacional, conforme estd colocado no mundo de hoje,
deparam-se com a quase auséncia de disponibilidade de tempo para a
leitura que alimenta suas almas e suas praticas pedagogicas. E o que



inferi a partir das respostas que deram, quando lhes perguntei qual o
tempo real que tinham para se dedicar a leitura literaria. Essas respostas
acabaram por se configurar em verdadeiros desabafos:

Leitura literaria ultimamente estda bem dificil, mas nas férias, essas
feérias, eu tirei para ler um pouco literatura do meu prazer, porque, no
dia a dia, eu faco leitura técnica ... e leitura didatica ... agora por
prazer mesmo eu tiro mais as férias ... (Acécia)

O tempo que eu disponho pra leitura literaria ndo é muito grande, né,
até por causa da demanda do ritmo de trabalho, enfim e de vida.
(Hibisco)

Olha, durante a semana pouquissimo tempo, né, porque eu trabalho o
dia todo, né, mas enfim, depois de chegar em casa e fazer todas as
tarefas que a gente tem pra fazer, né, mais ou menos, por dia, uma hora
eu me dedico. Nos finais de semana, ai é um pouquinho maior, né.
(Tulipa)

Ai tem dois tempos, na verdade. Nas férias, a gente acaba lendo mais,
acaba tendo mais tempo pra ler. Ja quando comecam as aulas,
normalmente ai eu ja nem digo que é leitura pra mim. Eu leio para os
alunos, a literatura que vou trabalhar com eles. A literatura pra mim
fica mais restrita assim. (Lirio)

. eu leio mais nas férias, mas eu acabo lendo também diariamente,
principalmente a noite. Eu leio sempre um pouco antes de dormir, mas
na época de aula, a gente se restringe mais aquela literatura que a
gente precisa para desenvolver o trabalho da gente mesmo, bem
restrito. (Azaléia)

Olha, é muito pouco tempo. Entdo, assim, como eu sou professora ha 24
anos (eu me formei em 87) e, por muito tempo, eu dei aula 20 horas so,
entdo, nessa época, eu lia, porque eu tinha a manhd pra eu me
organizar, pra planejar, pra fazer, né, dar um andamento das minhas
aulas. Ai eu tinha um momento pra ler, quando eu chegava em casa,
porque eu conseguia me organizar de manhd, dar as aulas a tarde e, a
noite vinha tranquila. Ha uns cinco anos atrds, eu comecei a trabalhar
40 horas e, quando tu trabalha 40 horas, pra mim, que sou uma pessoa
mais exigente com o trabalho, (hd) é uma coisa, (...) Tu trabalhar 40
horas em sala de aula, né, e dar conta de planejar, de corrigir, de
organizar (eu acho que o planejamento é fundamental pra um bom
trabalho) (...). E ai, pra ler ndo sobra tempo algum, né. Porque se tu ta
das 8 da manhd as 5 da tarde dentro de uma sala de aula, que momento
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tu tem pra fazer o planejamento quando tu chega em casa? E ai tu vai
fazer esse planejamento em uma ou duas horas, ou tu vai fazer ele no
final de semana, ou a noite. Entdo, realmente, ai tu ndo quer ler mais
nada. Entdo a época que eu trabalhei 40 horas, eu ndo lia nada, nada
mesmo. (...) (Begdnia)

Entdo tem algumas coisas que eu acho fundamental falar com relagdo
ao professor, mesmo ele gostando de leitura, ele ndo Ié tanto. Vou citar
o meu caso. Eu saio de casa antes das seis da manha, ai trabalho até as
cinco horas da tarde. Ai vou chegar em casa depois de pegar trés
onibus, seis por dia. Vou chegar em casa sete horas da noite, se ndo
tiver problema, porque, quando tem, vou chegar oito, nove horas,
dependendo do trdnsito. Ai eu chego em casa, eu tenho que ir ao
supermercado, tenho que fazer uma alimentag¢do para comer. Esse ano
eu decidi fazer pelo menos uma atividade fisica trés vezes por semana.
Entdo assim eu chego em casa, ja tenho que ir correndo pra
hidrogindstica, que eu t6 fazendo. Depois tenho que ir no
supermercado, tenho que comer. Vou dormir onze horas da noite. Como
que eu vou ler alguma coisa? Se eu for ler, so se for pra eu ler
dormindo. Eu ndo vou ler direito. Ndo quero acostumar meu corpo a
fazer uma leitura que so sirva pra mim dormir, ou que eu pego e comego
a ler e ja fico com sono. Entdo ai, nesse sentido que eu digo que fica
dificil durante a semana o professor conseguir ler. Ele ja é obrigado a
ler aquele material que ele vai planejar a aula. Entdo, as vezes,
acontece de ele ler final de semana. Isso se ele ndo tiver tarefas a fazer,
e tem que terminar de planejar aquilo. (Bromélia)

... Eu ainda t6 infelizmente correndo atras do prejuizo, né, assim sobre o
quadro civil o salario baixissimo, né. Os livros sdo carissimos e
precisando trabalhar 40 horas semanais, morando longe, indo embora
de 6nibus né. As vezes, quando eu encontro alguma coisa muito
agradavel, até seleciono pra ler no énibus, porque como é uma jornada
na média de duas horas dentro do onibus, ida e volta, de 4 horas de
onibus, é o tempo de uma leitura mais descontraida. Mas assim aquele
meu perfil de leitora de so ler livros da minha drea ... acabou se
tornando meu perfil de leitura, né, porque ainda t6 atrds da minha
posicdo profissional. E o que eu preciso ler no momento. Eu ainda néo
estou lendo o que eu quero. Eu estou lendo o que eu preciso, digamos
assim. (Amarilis)

As respostas indicam que, embora essas educadoras reconhecam
o valor e a importancia da leitura literaria, esta acabe ocupando um
papel secundério em suas vidas. Isto porque a demanda de tarefas que
envolvem suas atividades profissionais, desde a locomoc¢do até o



planejamento das aulas, o pouco tempo que tém para a convivéncia
familiar e os momentos de descanso e lazer limitam suas possibilidades
de se dedicarem a essas leituras.

Outros sinais das dificuldades que enfrentam com relagdo a
disponibilidade de leitura referem-se ao baixo poder aquisitivo desses
educadores e os custos ainda elevados dos livros. Por isso, quando
questionados sobre a possibilidade de manterem uma regularidade no
orcamento para compra de livros de literatura, demonstram certo
constrangimento. A parte dessa questdo, citaram outras possibilidades
de acesso ao livro, como sebos e bibliotecas.

Ndo. Infelizmente nédo dd. E uma coisa que eu acho assim errada,
porque a gente, nos somos professores e infelizmente nosso vencimento
ndo da pra fazer isso. Eu tenho que ir em biblioteca, ... porque o
dinheiro ndo da pra comprar livro. (Tulipa)

Bom a questdo do livro, hoje em dia, no Brasil, ja é caro. Entdo como
eu prefiro ir em sebo, ai eu consigo encontrar titulos que, ds vezes, eu
ndo acho e é um prego mais acessivel, or¢amento que eu gasto olha ndo
passa de 50 reais por més. So que, em sebo, isso rende mais. Entdo eu
consigo fazer isso valer mais. (Cravo)

Sim destino e ndo posso ir pra livraria, porque sendo eu gasto meu
dinheiro todo. Entdo eu me controlo, porque o salario ainda é pouco
pra compra de livros, né. ... Mas eu tiro sempre um dinheirinho extra
pra comprar os meus livros, pra ler e depois passar, porque eu ndo fico
apegada e eu acho que esse é o sentido de ser bibliotecdria, de outras
pessoas também poderem ler o livro. Por isso, eu ndo consigo ter a
minha estante ... e ai eu compro, e vou passando... (Acacia)

Mesmo assim, ha aqueles que encontram caminhos, ou porque ja
incorporaram esse hadbito de terem seus proprios livros, ou porque estdo
em uma situagdo mais confortavel, financeiramente falando, e que lhes
permite adquiri-los. A troca entre colegas também ¢é citada como uma
pratica.

Eu compro. Eu tenho que comprar os quatro livros que meu filho tem
que ler na escola. Esses eu compro e esse ano, acho que eu comprei
mais uns dois ou trés. Ai a gente acaba que troca. La na escola, a gente
troca livros um com outro. (Azaléia)

Olha eu adquiro muito livro infantil de literatura infantil, porque eu
gosto de ter os meus livros. (Begonia)
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Mas o quadro nem sempre € pintado com essa visdo pragmatica.
Pelo menos, trés das professoras entrevistadas deixam um rastro de
esperanca ¢ luz no fim desse tinel. Coincidéncia ou nao, estas sdo as
que atuam ha mais tempo na educagdo, aproximadamente 20 anos, e
também exercem fungdes pedagogicas extraclasse, como auxiliar na
biblioteca e desenvolver projetos de leitura. Elas transbordam a
necessidade que tém de manter a leitura no rol de suas realiza¢des
cotidianas. Isso estd visivelmente colocado nas suas falas:

Olha eu leio muito. Eu leio todo dia. Muito raro o dia que eu ndo leio
antes de dormir. ...Engragado, tem uma coisa tdo natural em mim, como
escovar os dentes. O livro fica ali na cabeceira, entendeu? E tem livro
pra varias coisas que tem ali. Tem aquele livro mesmo que é de
cabeceira, que fica ali, que vocé ja abre por acaso né? Mas geralmente
eu to lendo alguma coisa mesmo, né. E toda noite eu leio. Eu leio em
onibus, eu leio em tudo que é lugar que eu possa td ..., minha bolsa
sempre tem um livro. (Dalia)

um pouquinho nas férias e no feriado e geralmente eu leio no 6nibus no
ponto do onibus a hora que eu puder eu tiro o livrinho da bolsa e leio.
(Violeta)

... se eu tenho um tempo ocioso, eu estou lendo alguma coisa. E, acho
que, no meu caso assim, eu tenho prazer de ler para preencher o meu
tempo ocioso. Eu ndo durmo sem ler algumas paginas também. O que
cair na mdo eu estou lendo. (Azaléia)

Com todos esses indicios que levam a considerar como leitoras
todas as pessoas que compodem esta pesquisa, ndo seria uma surpresa
estarem elas inseridas dentro de um parametro nacional de leitores, e até
acima deste, o qual foi divulgado em 2012, na 3* edicdo da pesquisa
“Retratos da Leitura no Brasil”, conforme ja citei anteriormente, e revela
que o brasileiro 1€, em média, apenas quatro livros por ano. Em relagéo a
esse dado, os pesquisados afirmaram que:

Também depende o ano, depende o livro... ndo da pra descrever assim
precisamente o nuimero, é um pouco instavel até pela carga hordria de
trabalho...(Iris)



. eu pego muitos livros da biblioteca, também, como é livro juvenil, é
mais rapido de ler, assim por ano, se for calcular, da uns, dois, trés por
més... (Camélia)

Ah! é relativo, depende o ano. Tem ano que a gente estd assim com mais
tempo, mais folga, mas eu acho que leio de seis a sete livros por ano
mais ou menos. Ndo, e agora eu leio mais porque meu filho tem projeto
de leitura e como ele tem baixa visdo, ndo tem livros adaptados e eu
acabo lendo os meus e leio pra ele aqueles que a escola dele pede.
(Azaléia)

Dez, é, talvez até um pouco mais. Tem més que nem um, mas na média
daria mais ou menos isso ou talvez mais. (Dalia)

A eu acho que uns 10, ja li mais, mas ultimamente é isso, ndo estou
dando conta. (Bromélia)

Ndo, modéstia a parte, é uma quantidade grande o suficiente pra eu
perder a conta. Entdo eu ndo consigo, mas é com certeza acima de 10,
com certeza. (Cravo)

Mas é essa média ai, seis, sete, oito. (Lirio)

E interessante observar que aqueles pesquisados que disseram ler
menos de quatro livros por ano, desconsideraram as leituras que fazem
de livros de literatura infantil. Alids, de forma geral, a maioria deles
acabava deixando de contar essas leituras. Acredito que isso ocorreu
devido ao fato de elas estarem tdo incorporadas ao dia a dia deles como
trabalho, que se esqueceram de contd-las como leitura na perspectiva da
escolha literaria pessoal. A baixa quantidade de livros lidos, declarada
por alguns poucos deles é que me chamou a atengdo para esse
diagnostico.

Olha ja teve ano que eu li varios livros. Ultimamente eu so consigo ler
dois, ndo consigo dar conta mais que isso. (Jasmim)

E entdo de literaria trés, quatro no maximo. E pouco, muito pouco. Era
para ser um por més, mas ndo consigo. (Gérbera)

Quando eu tinha mais tempo pra ler, eu lia um livro por més mais ou
menos uns 10 ou 12 livros e depois, posso dizer que eu li um por
semestre”. (Begdnia)
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Ao retratar essas conjunturas da atitude leitora e das experiéncias
de leitura de cada uma das pessoas que participaram da pesquisa, ¢
instintivo que se queira saber em que momento de suas vidas elas
passaram a se interessar pela leitura literaria. Nesse sentido, observei
que ndo hd uma regularidade, como por exemplo, que a familia ou a
escola sejam determinantes para que os sujeitos tenham se constituido
como leitores. Todavia, € interessante notar a influéncia positiva destas
duas esferas sociais nessa constituicdo. Alguns dos pesquisados tiveram
seu interesse pelos livros de literatura potencializado por seus pais ou
seus professores na infincia ou na adolescéncia, assim declarados:

Eu li mais quando eu estava na 5 ou na 6° serie entre os 10 ou 12 anos,
porque eu tinha uma professora de portugués que levava uma mala
cheia de livros e ali eu tive um encantamento ... crianga ... meus pais
tem s6 o 1° grau. Entdo ndo tinha aquela frequéncia de leitura, mas
tinham livros antigos, livros dos estudos deles tal. S6 que ndo tinham
muita literatura, e o que me encantou foi aquela professora de
portugués no Instituto Estadual de Educagdo, com aquela mala cheia de
livros e a partir dali eu ndo consegui mais parar. ... de certa forma foi
ela quem me influenciou até de ... frequentar a biblioteca...Literatura,
literatura li muita literatura. (Acécia)

. uma interferéncia maior na minha atitude leitora foi como a minha
familia conduziu isso comigo em casa. Isso foi fundamental, a minha
familia e as séries iniciais, isso foi fundamental. (Bromélia)

Na minha adolescéncia, tinha uma biblioteca na minha cidade. A gente
se associava la. Eu ia, toda semana pegava trés livros. Eu devorava
livros na adolescéncia. ... eu lembro que, na adolescéncia, como o pai e
a mde eram professores, naquela época, as editoras mandavam muitos
livros pra casa. A gente tinha um armario cheio de livros de ciéncias,
biologia, da parte da pedagogia tinha umas enciclopédias que o pai
comprava, e eu lia tudo. Desde quando eu aprendi a ler eu lia tudo,
tudo. (Azaléia)

O Fato de descobrir o livro assim né tem uma questdo que é muito forte
uma coisa que eu fui descobrindo com o tempo, meu pai era analfabeto,
a minha mde semi alfabetizada, assim. Entdo, ela fazia questdo, eles
faziam questdo que a gente lesse a minha mde fazia qualquer coisa pra
gente estudar pelo menos nos primeiros anos. Assim, eu acho que o que
me formou também um pouco leitora, ninguém sabe disso, mas eu me
recordo, foi meu professor alfabetizador. Ele me mostrou um pouco
disso entendeu? E depois foi s6 o buscar mesmo assim ir atrds da
coisas. (Dalia)



Outros relacionam o periodo de maior e o de menor frequéncia de
leitura nas suas vidas com as responsabilidades da vida adulta, como a
formagdo de uma familia, as atividades académicas € 0os compromissos
profissionais.

. eu acho que foi nesse periodo ai, que eu trabalhava so 20 horas.
(Begonia)

Antes de ter filho eu lia mais. Sempre gostei de tudo. (Iris)

A frequéncia maior que eu lia foi na universidade, quando eu fiz a
graduagdo que tinha muito texto para ler, varios textos, desde
Sociolinguistica, que eu achava interessante, Psicolinguistica, e
algumas areas da Linguistica, que eu gostava muito também, e o
literario, tinha muito, a parte da literatura, que foi onde eu mais gostei
de ler outras coisas que a gente ndo conhece quando ndo estd na
graduacdo. Tem coisas que a gente conhece ld que nunca ouviu falar se
ndo fizer a literatura, (Camélia)

Foi quando eu trabalhei na biblioteca. ... Eu lia bastante, porque eu
estava ali, e os livros passavam por mim, os livros de varias disciplinas
mais outros tipos de livros. Entdo eu tinha a opgdo de escolher, de levar
pra casa. Eu conseguia ler bastante. Eu estava mais em contato com
eles na verdade. (Jasmim)

Principalmente na fase que eu fiz o mestrado, né. Eu acho que nunca
tinha lido tanto na minha vida ... de livros. Eram justamente voltados
para o tema que eu estava estudando na minha pesquisa. (Hibisco)

Olha a fase que eu li mais acho que foi da minha infdncia até os meus
trinta anos. Depois, assim, eu acho que as coisas ficaram tdo
tumultuadas. Eu ndo sei se eu fiquei mais estressada, porque dai uma
coisa atras da outra e ndo foi uma leitura espontanea tdo prazerosa.
(Bromélia)

E falando em hébitos de leitura, frequentar bibliotecas também
faz parte do cotidiano de alguns dos educadores desta pesquisa, em
especial, as da unidade educativa onde atuam. Muitas vezes, os livros
que emprestam ali ndo sdo apenas para suas proprias leituras, mas
também, para seus familiares e para trocas de leituras com colegas.

Sou uma privilegiada, pego os livros. Hoje eu até fiz uma devolugdo
bem grande ... Trouxe uma sacola pesada. Levo muito pro meu filho e
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pra mim também. To sempre catando, quando eu ndo tenho livro
comprado tenho livro da biblioteca. (Iris)

Depois que eu leio eu doo para a biblioteca da escola e também pego
livro da biblioteca da escola. (Azaléia)

A gente usa bastante a biblioteca da escola, pra pegar livro emprestado
de la e trocar livros. (Lirio)

Sim empresto muito livro, perco muito livro, porque eu empresto. Eu
gosto de dividir, entdo, eu me empolgo com os livros e eu quero que as
pessoas também aproveitem... (Begonia)

Da minha escola, das duas escolas, eu pego livro das duas escolas, bem
esganada, né. E quando uma ndo tem, eu pego da outra. E os alunos me
emprestam livros. ... temos a pratica de pegar de 15 em 15 dias, em
pegar livro. Eles leem o livro e ai eles me indicam, né, e ai eles acabam
me emprestando também. Entdo eu pego tanto na biblioteca quanto com
os alunos. (Camélia)

Interessante ressaltar a visdo de uma das entrevistadas sobre as
bibliotecas de outros espagos institucionais, a partir de sua propria
experiéncia construida nesses locais.

... hoje eu frequento mais livraria do que biblioteca. E eu acho que
Florianopolis tem muito pouca biblioteca, a publica mesmo eu vou
muito pouco, porque ela ndo é, ela ndo te leva pra literatura. Ela te leva
pros trabalhos escolares. Acho que ela focou ali e acho que eu ndo
consigo. Na UFSC também, eu ia mais na época de estudante, mas
também era pra fazer trabalhos. Agora sentar numa biblioteca, eu
prefiro ir pra uma livraria, que dai tem um café, tu olha, tu compra ou
tu ndo compra, mas tu lé um prefacio, tu achou legal. Eu acho melhor a
livraria. Em Buenos Aires, eu fui numa biblioteca, mas também, como a
gente era do Brasil, ndo podia mexer em nada. Entdo a gente acabou
indo mais nos cafés com literatura, que la tem bastante. (Acacia)

Compartilhar leituras ¢ o ponto alto do letramento literario e da
compreensdao da leitura. Afinal, a leitura ndo se configura como um
processo passivo. Longe disso, por exigir descoberta e re-criacdo, “a
leitura coloca-se como producdo e sempre supde trabalho do sujeito-
leitor.” (SILVA, 2005, p. 25)”. Neste aspecto, mais um ponto relevante
das declaragoes dos sujeitos de pesquisa ¢ que a leitura esta longe de ser

um processo passivo na vida desses educadores. Isso porque possuem a



pratica de ler para outras pessoas e, além de lerem, trocam ideias com
outras pessoas sobre o que leem, manifestam sua opinido sobre o que
estdo lendo ou leram e também fazem recomendagdes de leitura,
inclusive para seus pares e seus estudantes.

Todos os dias, eu leio pra criangas. Todos os dias. Em casa, claro, todos
os dias, criei um monstrinho literario. E na escola, leio, faco leitura
literaria em voz alta todos os dias na minha pratica. E leio até pra
minha irmd mais velha. Leio, levo os livros de literatura emprestado.
Vou la, leio esses que todo mundo deveria ouvir. (Iris)

eu costumo ler principalmente para os meus alunos, porque eu gosto de
ler pra eles, né. ... Eu gosto muito de ler pra eles e também para pessoas
proximas de mim né que sdo mais intimas, eu gosto de ler também.
(Camélia)

Também troco ideias, troco bastante. Na frente da minha casa, tem um
senhor, das Livrarias Piazza, e ele é um promotor aposentado que
montou uma livraria. Quando eu vou ld, meu Deus, a gente conversa
muito e troca ideias de livros que ele leu, de autores. Entdo é legal,
assim, a gente faz a vivéncia. Eu, com meu marido também. O meu
marido gosta de um tipo de género mais fantasioso, mas aqueles de
colegoes também. A gente troca ideias com outros livros de biografias
ou de poesias, que ele ndo gosta muito. Entdo a gente troca pra ver, né.
(Acacia)

. até uma vai contra um pouquinho ali o direito do leitor, do Daniel
Pennac, ... eu meio que forgo as pessoas a lerem o que eu ja li. ... A
pessoa, as vezes, ndo ta nem a fim, mas eu recomendo muito. Eu quero
que a pessoa sinta 0 mesmo que eu sinto, e nem sempre vai acontecer.
Ela ndo estd passando por aquilo, ndo é? Mas eu dou uma for¢ada,
assim. E ainda digo: quem sabe em outro momento. (Iris)

Eu li pro meu pai. Quando ele estava doente, ele pediu que eu lesse. E
interessante essa historia. Posso contar? Ele pediu que eu lesse Meu Pé
de Laranja Lima pra ele, e eu ndo encontrei em casa. Meu pai lia
muito. Ele tinha uma biblioteca em casa. Ele lia muito e ele pediu que
eu lesse, e eu procurei, procurei e ndo encontrei. Mas eu achei outro, do
José Mauro de Vasconcelos, eu acho, que escreveu Meu Pé de Laranja
Lima. Eu encontrei Rosinha Minha Canoa e eu lia de madrugada. Ele
perdia o sono, e eu ia ler pra ele, de madrugada, Rosinha Minha
Canoa. E um didlogo de um homem com a canoa, e é mineiro, e ele fala
do Chico Bento, e eu ndo entendia. A mulher xingava, e eu achava que
era um dialogo entre um homem e uma mulher, de um casal. E eu levei
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uns trés dias pra perceber que era um dialogo dele com a canoa.
(Begobnia)

Cabe aqui realcar uma questdo que se sobressai no ultimo
fragmento. A percepcao de Begdnia sobre o entendimento do texto lido
evidencia a importancia da leitura literaria na compreensao leitora. Ela
exige uma atencdo maior ao contexto, provocando o exercicio de
retomada da leitura nessa busca do entendimento textual.

Na escola, a leitura literaria tem a func¢do de nos
ajudar a ler melhor, ndo apenas porque possibilita
a criagdo do habito de leitura ou porque seja
prazerosa, mas sim, e sobretudo, porque nos
fornece, como nenhum outro tipo de leitura faz, os
instrumentos necessarios para conhecer e articular
com proficiéncia o mundo feito linguagem.
(COSSON, 2012, p. 29-30)

A relagdo com a leitura durante a graduagfo interferiu na atitude
leitora de alguns dos entrevistados, de certa forma, provocando-lhes
mudangas nos hébitos de leitura. A excegio das professoras de Lingua
Portuguesa, a maioria lembra que, naquele momento, havia uma
demanda muito forte de leituras de referéncia da area de estudo. Por
isso, passaram por um periodo de diminuicdo daquelas leituras
anteriormente desejadas para relaxamento, distracdo ou mesmo para
adquirir conhecimento ou informagdes, ou seja, dentro de uma atitude de
busca espontanea. Mas, por outro lado, hd os que, a partir dai,
comecaram a criar novas formas de se comportar dentro do contexto da
leitura literaria e até da pratica pedagogica.

Eu lia muito s6 o que era especifico do curso, né, Piaget.. ... No
momento da graduagdo, eu passei a ler mais livros técnicos, livros
especificos da minha drea, e menos literatura. (Begonia)

Mais técnicos na minha graduacdo. Eu acho que foi o ano que eu so li
técnicos. E ai s6 nas férias mesmo que eu tirava alguns momentos, mas
bem poucos, pra literatura, porque eu acho que era muita leitura, é
muita técnica, ¢ muita. (Acacia)

... na faculdade, a minha leitura era muitos técnicos, cientificos, menos
tempo para o romance. ... a graduagdo so me mostrou a necessidade de
ler mais textos cientificos que até alguma coisa eu ja lia. (Azaléia)



Na faculdade ... Eu lia mais romance por causa de letras, a gente acaba
lendo mais... Eu comecei a me interessar pela literatura africana que,
até entdo, eu ndo conhecia. Acho que comegou a abrir outras leituras
que antes eu ndo teria acesso pra conhecer. (Lirio)

... Foi la que aprendi a gostar de Saramago, que é uma literatura
diferente se for olhar assim o comum, ndo é todo mundo que gosta dele.
... A partir de la que comecei a ver e conhecer outras obras que também
me ajudaram a levar para a escola o meu gosto, para passar para os
alunos, acho bem importante. (Camélia)

Eu li bastante ... foi onde eu criei mais habito de ler. Além de ter que ler
aquilo que era obrigado, os livros que a gente tinha que ler das
disciplinas. Ai a gente, acho que, lendo mais, vai querendo ler cada vez
mais. ... como eu tive mais geral, dali eu parti em busca de outros livros
ndo so do profissional. (Jasmim)

Um pouco, porque ai tu comega a ler mais e procura por outras coisas
pra ler. ... Sim ai é quando tu comega a frequentar mais livrarias e ai ld
tem acesso a todos os tipos de literatura. Entdo tu comega a olhar mais,
a buscar mais. Hoje eu tenho habito de, se eu for no Centro, sempre
passo na livraria, sempre, pra dar uma olhada no que é que tem de
novidade, o que eu ndo li, o que se esta lendo. (Gérbera)

E, textos técnicos. Curso de Biblioteconomia bem técnico. Eram aqueles
Xxerox que a professora deixava lda na pasta, e a gente lia muito. Mas li
também um que o professor de Administragdo recomendou, o Virando a
mesa, A Revolucdo dos bichos, que foram recomendag¢do dos
professores que ndo eram de biblioteconomia. Mas também tinha a
professora Magda. ... e ai ela falava muito da literatura infantil. Entdo
acho que foi ela quem despertou a literatura infantil em mim. ... Talvez
na parte de literatura infantil, mas as outras o curso ndo motivou muito
pra leitura ndo. (Iris)

. amplia eu querer Ié coisas, vamos dizer assim, com mais qualidade,
né, porque isso também é bem relativo, entendeu? Influencia a sair um
pouquinho daquela agua com agiicar e entrar mais na qualidade, né, ou
ler com mais andlise, mesmo a literatura, né, isso interferiu. (Dalia)

No entanto, outros afirmam que a influéncia no gosto pela leitura
literaria ndo sofreu alteragdes, nem foi abalado em funcao das demandas
de leituras de textos de referéncia exigidos nos cursos de graduagao.
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Ndo, ndo acho que foi fase uma fase de menos literatura mais técnico,
mas depois também terminou ali, fui pra pos, mas continuei lendo, né,
continuei sendo leitora, porque a literatura é um prazer. Pra mim sentar
em casa, deitar e ler um livro é otimo. Passar as férias deitada, lendo
um livro no sitio, eu gosto disso. Isso, é um prazer fazer isso .... mas
assim a biblioteconomia é mais técnico ndo me despertou prazer pela
leitura. (Acécia)

Isso remete a reflexdo acerca dos cursos de formagao inicial por
parte das institui¢des formadoras, inclusive porque

Um dos desafios que vem sendo colocados
nos cursos de formacdo continuada de
professores, agentes de leitura etc., caminha
no sentido de buscar inseri-los em
experiéncias de compartilhamento de leituras,
de entusiasmo por esta atividade de producao
de significados para os textos, de dialogos
entre os textos, evidenciando, enfim, que na
pratica de ler, hd também um componente
afetivo e coletivo que ndo deve ser ignorado.
Ter acesso aos livros ou tempo para ler ndo é
suficiente, nem simplesmente deixar de ler.
Para que o interesse pela leitura ocorra, faz-
se necessario apresentar os livros aos leitores
em formagdo. H4 que se investir na mediacao
de leitura. (SILVA, FERREIRA, SCORS], p.
52).

No que se refere a esse aspecto, todos os educadores pesquisados
revelaram terem ido buscar algum tipo de curso, oficina ou leitura que
lhes subsidiassem na questdo da mediacdo da leitura literaria. Nas
declaragdes dos educadores entrevistados, ha um interesse declarado
pelo aperfeicoamento profissional notadamente voltado para essa
pratica.

Sempre que tem aquela, pela Secretaria da Educagdo de Floriandpolis,
referente ao tema, eu procuro fazer, né, fazer o Clube da Leitura. (Iris)

Assim, o que eu participei mesmo da media¢do de leitura foi do Clube
da Leitura. Nao me lembro de fazer outro, sabe, que fosse especifico de



leitura, assim. Nao me recordo. O que eu mais fiz foi relacionado a
formagdo pedagogica, mas ndo de leitura. (Camélia)

Eu participei do Clube da Leitura, na Prefeitura, em 2010 e 2011. ...
Um projeto muito bacana, assim, que deu um suporte muito grande pro
trabalho em sala de aula. E depois eu busquei formag¢do também em
livros, né. ... Eu li o Celso Sisto, que ele é um contador de historias e ele
tem um livrinho pequeno que ele da toda a técnica de como o professor
vai, desde a escolha da literatura até o momento da abordagem com os
alunos, como deve ser o ambiente. ... Foi um livrinho que eu li e me
auxiliou muito, assim, nessa relag¢do do livro com a crian¢a na hora de
contar historia. (Beg0nia)

Sim. Uma coisa sistematica foi a participa¢do no Clube da Leitura, da
Prefeitura. Um grupo de pessoas que faziam aquilo por adesdo e que
estava ali pra ler. E o que eu mais me encantei também pra conhecer a
literatura brasileira e apresentar essa literatura pra criang¢ada. (Dalia)

No Clube da Leitura e, assim, quando a gente tem Congresso de
Educacgdo, que eles acabam falando da importincia da leitura da
literatura na vida. E eu acho que até essa necessidade de eu vim
trabalhar com literatura em Ciéncias venha de conhecer, de ter
experiéncias nessas palestras, né. E uma formagdo, formag¢do mesmo,
acho que so6 no Clube da Leitura. (Azaléia)

H4 uma unanimidade entre esses profissionais no sentido de
admitirem que os cursos, oficinas e leituras especificas, voltados para a
formagdo de mediadores de leitura, interferiram positivamente tanto em
suas atitudes leitoras como nas suas praticas pedagogicas.

Ah! sim, com certeza, porque o curso acaba mostrando para a gente
algumas, ndo vou dizer formulas, mas alguma maneira que seja
diferente para trabalhar a leitura sendo mediadora. Entdo achei bem
interessante como me ajudou a planejar uma sequéncia que fosse
pratica para os alunos também... (Camélia)

Eles ddao um embasamento, te ddao dicas, ddo outros autores, autores ou
livros que vocé nunca imaginou ler, ou que vocé nunca pensou em pegar
aquele autor. Entdo isso ajudou de certa forma, sim. (Acacia)

... Entdo, assim, fez uma diferengca enorme, porque assim pra conhecer
os autores da literatura infanto-juvenil que estavam escrevendo em
Santa Catarina. Assim, e pras crian¢as mostrar que ndo estd tdo longe
do universo deles que sdo pessoas normais que estdo ali entendeu.
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Entdo é isso mudou muito a minha pratica e muitas coisas que
aconteceram de ld pra ca. De conseguir enxergar coisas que eu ndo via,
coisas que eu achava que era simples, mas ndo era tdo simples assim,
né. como esse prémio cronograma de leitura que eu mostrei pra ti toda
empolgada que é uma coisa muito simples, mas foi cria¢do nossa a
partir dai. Também a sistematizacdo, da vontade de sistematizar aquilo
que a gente ia aprendendo, conversando, analisando no Clube da
Leitura a pratica. (Dalia)

Perguntados sobre os motivos que os levaram a se inscreverem na
formagdo do Clube da Leitura, os educadores desta pesquisa
demonstraram que foram atraidos pela possibilidade de conhecer a
produgdo literdria de Santa Catarina e de levar escritores e escritoras
para a sala de aula.

O Clube da Leitura me motivou, primeiro pelos autores catarinenses,
que eu acho que a gente Ié muito pouco dos autores catarinenses. Entdo
achei isso al fantdstico, so de conhecer os autores, de trazer ele na
escola também é quem é o autor quem é a historia a viver também com
ele. Eu fui mais por isso, pela valorizagdo do autor catarinense, porque,
na verdade, na minha vida, eu li muito, mas poucos autores catarinenses
e eu acho que esse programa foi excelente, foi muito bom. (Acécia)

Nao ha davidas de que o encontro entre autor e leitores consistia
na maior expectativa desses mediadores de leitura, especificamente
quanto a essa formacdo. Mas, em suas declaragdes, fica evidente que
essa intengdo estd diretamente relacionada a valorizacdo deles pela
cultura de leitura literaria, na perspectiva de que

¢ preciso alimentar a imaginagdo de nossos
alunos, compartilhar leituras com eles e oferecer-
lhes experiéncias de frui¢do para que descubram
os encantos da literatura como uma forma de arte
que possibilita conhecerem melhor a si mesmos,
ao mundo e aos que os cercam, para que se
tornem pessoas sensiveis, mais criticas, mais
criativas. (BALDI, 2009, p. 8)

Nas entrevistas, observei que a ampliagdo de vivéncias
significativas e marcantes para a constituicdo da historia de leitura de
cada crianga ou adolescente esta claramente na base das motivagdes dos
educadores entrevistados para participarem do Clube da Leitura.



O gosto por trabalhar com literatura infantil... eu me interessei so
porque era Clube da Leitura e eu gosto de literatura infantil entdo opa
eu gosto disso aqui mas eu ndo sabia se ia acontecer a noite aos
sabados aos domingos... (Begonia)

Referéncia de outros educadores que ja fizeram essa formagdo. O que
me motivou também querer esse encontro do leitor e do autor. Apesar
de eu antes ndo gostar muito de conhecer o autor, né, queria deixar ele
no imaginario. Achava que o autor ndo existia, ndo queria nem ver a
foto dele; mas mudei um pouco minha visdo. E esse encontro da crian¢a
com o autor, era, foi assim brilhante ver nas criancas a reacdo delas. E
alguma coisa que me marcou até hoje, esse encontro e do autor também
com as criangas, né. (Iris)

Primeiro foi que uma colega minha me incentivou a fazer o curso que
era muito bom. Achei muito interessante essa parte dos autores
catarinenses que ai, quando eu vi a leitura catarinense em foco, nossa,
ndo tem, ndo tive literatura catarinense na graduagdo de Letras, né, na
Universidade Federal, de Santa Catarina, e ndo tem isso! ... Entdo foi o
que mais me chamou ateng¢do pra fazer o curso, né, a formag¢do do
Clube da Leitura foi conhecer os autores catarinenses. Conhecer mesmo
e levar pro publico que sdo os alunos, que sdo catarinenses também.
Levar para eles o que tem de bom, né. Entdo foi isso que me incentivou.
(Camélia)

Embora esse tenha sido o motivo mais evidente em suas
respostas, nessa busca por aperfeicoamento profissional, pode-se incluir
outro motivo amalgamado ao simples fato de terem se inscrito para
participar do Clube da Leitura. Refiro-me ao interesse deles pela
integragdo entre professores e bibliotecarios, ja que essa era uma das
prerrogativas para participarem do projeto, ou seja, a inclusdo do
bibliotecario e do espacgo da biblioteca nas atividades realizadas a partir
daquela formacdo era uma condi¢do para se inscreverem nela. Para tais
atividades, vale destacar a relevancia da biblioteca escolar. Como parte
integrante do processo educativo, ela € potencialmente um espago para
dar suporte a formagdo de leitores. Ela “deve funcionar como campo
proficuo para o desenvolvimento de praticas de incentivo a leitura, como
l6cus privilegiado para a formagdo de leitores literdrios e um nucleo
ligado ao esforgo pedagdgico dos professores”. (MORALIS, 2012, p.39).

Interpelei o grupo também para que expusessem qual foi, para
eles, o diferencial do Clube em relagdo as outras formacdes de que
participaram sobre mediacdo de leitura. Entendo que foram bastante
generosas em suas avaliagcdes, principalmente considerando-se que
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estavam diante da pessoa que coordenava o projeto quando dele
participaram.

Diferente é essa magia do encontro. Essa magia que tem né, é objetivo,
acho, do Clube, é esse final, é essa, esse encontro do autor. E ali que,
de repente, a gente ndo pode dizer que acaba a obra, mas ali é o apice
da obra, esse encontro, essa troca que eles fazem.(Iris)

Ah! eu acho que a importancia do projeto mesmo, que é da Rede, que
tem que ter, porque muitos professores, assim como eu, que trabalham
na Rede, ndo conhecem os autores catarinenses. (Camélia)

Entdo acho que a primeira coisa é conhecer os autores daqui, passar a
me interessar pela literatura que era feita aqui em Santa Catarina e as
ideias, que parece que, quando eu entrei no Clube, as ideias comegaram
a pipocar assim na cabega acho até por essa troca. (Lirio)

... No comego, foi novidade, né, assim, vou me inscrever pra ver como é
que era, que eu ndo sabia como era. Depois que a gente comegou a
fazer aqueles cursos, enfim a ter as oficinas, ai eu me apaixonei, achei
assim maravilhoso. Trouxe pra sala de aula mais do que eu ja fazia, né.
Fiz coisas diferentes. Entdo eu acho, assim, foi um incentivo maior,
acrescentou bastante. (Tulipa)

A partir das suas revelagoes, é possivel perceber também que o
envolvimento deles com a leitura literaria transcende as suas histdrias
particulares e vivéncias leitoras. Pois, deixam transparecer em suas
declaracdes que esse compartilhamento de leituras ¢ levado para os seu
fazer pedagogico. Fica evidente que incluem textos literarios, lidos e
apreciados, no planejamento das atividades pedagdgicas, ou seja, de
mediacdo de leitura literaria.

Diariamente, automaticamente, vocé tem que ler um pouco, porque se
vocé quiser planejar alguma coisa em cima disso, que seja mais
enriquecida, vocé ja vai ter que pegar uma literatura. Mas, assim, além
das questoes de escola, final de semana, se for pra mim para o meu
enriquecimento mais pessoal e nas férias. (Bromélia)

Eu trabalho muito com projetos em cima da literatura. Sempre trabalhei
com literatura infantil, desde que me formei, entdo, assim, sempre foi
uma coisa que eu gostei que me agradou muito, entdo, eu investi muito
em literatura infantil.... Incluo, sim, e ai, sempre que eu faco
planejamento, eu cito o livro e o autor, que é pra eu ndo esquecer, né.
(Begobnia)



Sim, conforme a idade, a faixa etaria dos alunos, eu incluo, eu gosto,
por exemplo, trabalhar O Pequeno Principe, eu gosto de trabalhar ...
entdo é um que eu ja incluo no meu planejamento, trabalhar O Pequeno
Principe e, as vezes, um ou outro que eu leio, que tenho vontade de
trabalhar que eu acho que vai encaixar também, fazer parte do
planejamento. (Camélia)

... teve muito valor pra escola em rela¢do ao aprendizado das criangas
na leitura. A gente fez o teatro, a musica, a oficina. A gente envolveu
Educagdo Infantil e Ensino Fundamental. A integraliza¢do das criangas,
isso foi muito rico, muito ... (Jasmim)

Com esses dados coletados, foi-me possivel perceber que os
educadores que compdem esta pesquisa, leem para seus alunos e
incluem textos literarios dos quais gostam em seus planejamentos;
compartilham leituras na vida profissional e pessoal; emprestam livros
em bibliotecas; demonstram que ha valorizag¢do da leitura em seu meio
socio-familiar. Por outro lado, eles confessam suas dificuldades e os
entraves para lerem literatura em seu dia a dia, como o excesso de carga
horaria de efetivo trabalho docente dentro e fora da unidade educativa,
por exemplo.

A relacdo de cada um desses educadores, mais especificamente,
com a leitura literaria, ¢ iinica. O que nao me permite afirmar que, neste
ponto, o grupo possa representar o quadro de educadores da SME
Florian6polis. No entanto, atrevo-me a inferir que o perfil desse
educador leitor influencia diretamente em seu fazer pedagogico. Pois,
fica evidente que procuram levar para a sala de aula um pouco de suas
vivéncias e preferéncias de leitura literaria, possivelmente, no proposito
de oportunizar as criancas e adolescentes, a eles confiados para
instrucdo, o que a literatura tem de melhor a oferecer para a formacao e
humanizacao das pessoas.

Por isso ¢ que nas nossas sociedades a literatura
tem sido um instrumento poderoso de instrugdo e
educacdo, entrando nos curriculos, sendo proposta
a cada um como equipamento intelectual e
afetivo. Os valores que a sociedade preconiza, ou
os que considera prejudiciais, estdo presentes nas
diversas manifestacdes da ficcdo, da poesia e da
acdo dramatica. A literatura confirma e nega,
propde e denuncia, apoia e combate, fornecendo a
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possibilidade de vivermos dialeticamente os
problemas. (CANDIDO, 1995, p. 175).

Afinal, ao compartilharem suas leituras com seus estudantes, ao
ofertarem a eles experiéncias de leitura e frui¢do, alimentam ndo s6 a
imaginagdo deles, mas também permitem que esses estudantes tenham a
possibilidade de se redescobrirem e ampliam suas visdes de mundo.
Dessa forma, contribuem para a formacdo integral e a humanizagio
desses sujeitos.

Observei tal interesse nas oficinas realizadas pelo projeto Clube
da Leitura: a gente catarinense em foco. Pois, inserida em tal formagao,
constatei ali a existéncia de um grupo de educadores sedentos por
conhecimentos que ampliassem sua experiéncia leitora e que pudessem
contribuir para tornar sua pratica, seu cotidiano escolar, mais atrativo,
provocador e significativo na pretensa intencdo de cada um deles de
formarem leitores literarios. No entanto, eles se deparam com os
problemas ja citados, recorrentes das necessidades reais do educador em
seu fazer pedagodgico cotidiano, além da falta de subsidios em sua
formagdo docente e continuada, para atuarem como mediadores de
leitura literaria. O que reforca a necessidade emergente de haver mais
oferta de formagao de qualidade a este publico, por parte da Academia e
de outras institui¢des formadoras.

No contexto da escola, ¢ preciso olhar para a vontade dos
educadores de aprimorarem sua condi¢do de mediadores de leitura,
refletida na propria busca voluntaria de cada um deles pelo
aperfeigoamento nessa fun¢do. Desejo que se comprovam pelos dados,
apresentados nesta pesquisa, a respeito da formagao inicial e continuada
dos participantes. Revelam-se nestes que hd comprometimento dos
educadores, explicito, por exemplo, no fato de 50% deles ter ido além da
graduacdo, ou seja, concluido especializagdo e/ou mestrado, e a
totalidade  deles  frequentarem  voluntariamente  cursos de
aperfeicoamento para a mediagao de leitura literaria.

Vale ressaltar aqui a participagdo efetiva dos bibliotecarios
entrevistados nesse processo de busca pela qualificagdo profissional e,
especialmente, pelo envolvimento deles com a atividade de mediacdo de
leitura literaria. Eles ndo apenas abriram o espago da biblioteca escolar
para as atividades com leitura literaria em parceria com professores.
Eles estdo comprometidos com a formagdo de leitores, tanto quanto os
professores, acreditando na importancia da leitura para a humanizagdo
dos sujeitos.



CONSIDERACOES

Nesta pesquisa, procurei reunir dados e informacdes
relevantes para alcangar o objetivo de tragar um perfil do educador leitor
que participou do projeto de formagdo permanente da SME
Florianopolis SC, intitulado Clube da Leitura: a gente catarinense em
foco. Entretanto, no percurso deste trabalho, nas leituras, nos contatos e
nas entrevistas com os participantes, as inferéncias foram além dessa
tarefa. Houve uma provocagao para mais que refletir sobre o processo de
formacgao do leitor e do mediador de leitura literaria. Cada etapa suscitou
novas reflexdes, repensares, novas perspectivas, novos olhares, novas
emocdes e crescimento.

No primeiro momento, meu olhar voltou-se especialmente para a
qualificagdo profissional desses educadores, pois quinze entre os
dezesseis sdo graduados e até duas profissionais concluiram dois cursos
de graduacdo; além disso, seis fizeram uma especializacdo e duas
educadoras tém tanto uma especializagdo como mestrado. E mais, o
investimento das entrevistadas na formacdo ¢é uma constante,
especificamente aquela voltada para o trabalho com leitura literaria, ja
que buscaram aprimoramento na formagdo continuada da prépria
instituicdo onde atuam e até mesmo em outras instancias, como o SESC-
SC e a UNISUL, conforme declararam seis das pessoas participantes
desta pesquisa.

A partir dessas informagdes, ¢ possivel ter um panorama da
qualificag@o profissional do quadro de efetivos da SME Floriandpolis,
mas somente no que se refere a formacdo académica, porque o mesmo
ndo se pode afirmar do perfil leitor desses profissionais. A relacdo de
cada um deles com a leitura, em especial a literaria, ¢ singular. Por outro
lado, fica evidente que levam essas singularidades para seu fazer
pedagbgico, seja porque a leitura literaria ndo ¢é passivel de ser
dissociada de suas vidas, seja pelo fato de sentirem a necessidade de
propiciar aos seus estudantes os mesmos beneficios que eles proprios
obtiveram, ao longo de suas trajetdrias de vida, a partir dela.

Ficou demonstrada também a estabilidade e a constancia desses
profissionais em seus percursos funcionais, cuja atua¢do ¢ bastante
significativa também no que diz respeito ao efetivo trabalho em sala de
aula. A grande maioria dos educadores entrevistados, dez deles, atua na
educacdo ha mais de quinze anos. Treze educadoras tém cargas horarias
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entre 31 e 40 horas semanais dentro das unidades educativas, fora o
tempo que dedicam as atividades profissionais em suas residéncias.

Entretanto, apesar de todo esse empenho e dedicagdo ao contexto
educacional, ndo é muito animador saber que a renda familiar de
praticamente todos esses educadores, quatorze, gira entre dois e dez
salarios minimos. O que me leva a deduzir suas limitacGes para
investirem em lazer, ou mesmo alimentarem-se de cultura, incluindo ai
visita a museus, frequéncia a teatros e cinemas, aquisi¢do de livros
literarios. Acrescente-se a esse dado uma jornada extra de trabalho,
caracterizada pelos afazeres domésticos, como acontece com as 0ito
participantes da pesquisa que constituiram uma familia.

H4 um ponto em comum que sobressai entre os educadores
entrevistados. E o gosto pela leitura. Eles tém um fascinio, uma paixio,
um prazer pelo ato de ler, que os conduz para a leitura literaria. Mais
que isso, motiva-os para o trabalho de disseminar esse gosto entre seus
estudantes.

Esse gosto ndo necessariamente foi desencadeado na infancia.
Houve algum momento de suas vidas em que se deu um start desse
sentimento em cada um deles. Contudo, tanto a familia quanto a escola
foram citadas por varios entrevistados como responsaveis por
potencializar a constitui¢do deles como leitores literarios.

O que fica claro, portanto, no perfil desses educadores € que,
apesar das adversidades, como as dificuldades de acesso ao livro
literario, o sistema educacional voltado para a formagao de profissionais
tarefeiros, a resisténcia dos estudantes e suas familias®’, eles continuam
firmes em seu propoésito de educar para vida, convictos que estdo do
poder emancipador da literatura e das condi¢des que ela cria para o
exercicio da criatividade e da imaginagao. Isso ficou evidente, se ndo no
explicito, certamente nas entrelinhas das entrevistas.

Para além da identificacdo do perfil dos educadores pesquisados,
os temas relacionados a esse fim também me provocaram reflexdes
nesta pesquisa. Ao conhecer um pouco mais a respeito da caminhada
historica das politicas publicas de fomento a leitura, por exemplo, a
apresentacdo do documento sobre o PROLER suscitou-me um olhar
mais atento. Nesta a FBN expde o seu empenho “em conciliar a sua

30 s , .

Este ja é um assunto para outro trabalho, mas que estd exposto na sociedade
atual, haja vista aos intimeros apelos advindos dos meios de comunicacdo de
massa, como a TV e a Internet.



tradicional fun¢do de guardid da memdria bibliografica brasileira com a
missdo — que ela assume como sua — de promover a valorizagdo social
da leitura em todo o pais”. (PROLER, 2009). Compreendo que essa
institui¢do esteja cumprindo tal missdo, em especial, por meio do
PROLER, formando leitores, agentes e mediadores de leitura; no
entanto, a expressdo “valorizagdo social da leitura” desencadeou-me
algumas reflexdes. Questiono em que situagdo, em que medida, ou sob
que ponto de vista essa valorizagdo precisa ser promovida.

No caminho oposto dessa missdo, os empreendimentos para
constituir e desenvolver agdes voltadas para o tema da leitura revelam
que hé valorizagdo dela entre os diferentes setores e niveis sociais e
estatais. Tal valoriza¢do ¢ demonstrada quando se trata de reconhecer o
valor da leitura para a mobilidade social dos sujeitos, para a
consideragdo do status social que ¢ conferido ao leitor, especialmente
pelo que ela proporciona a ele em termos de cultura geral, conhecimento
cientifico, dominio da linguagem e da escrita. E mais, especificamente
na area da Educagfo, ela ¢ evidenciada quando pesquisadores,
estudiosos e especialistas, como Cosson (2012), Cunha (2009), Santos
(2009) e Paulino (2009), abordam a leitura literaria como uma
importante ferramenta no processo de letramento dos estudantes e
também na sensibilizagdo e humanizacdo dos sujeitos, no
desenvolvimento da criatividade e no exercicio da fantasia como
alicerce da criagdo e como veiculo de compreensao da realidade.

Por outro lado, tento entender se seriam essas fungdes e
caracteristicas da leitura que os documentos oficiais € os movimentos
sociais buscam valorizar. Serd que a sociedade brasileira ndo reconhece
esse valor da leitura?’' Ou o que move as propostas de iniciativas seria a
valorizagdo da leitura por parte daqueles que tém a fungdo e o poder de
dar acesso a esse capital cultural seja aos seus dependentes, aos
estudantes ou ao cidaddo? Se for esta ultima alternativa, entdo, estar-se-
ia falando de mais investimentos estatais e governamentais na area, de
mais envolvimento dos diversos setores sociais, como a escola, a familia

' Na pesquisa Retratos da Leitura no Brasil, a respeito da pergunta: “Qual
destas frases melhor explica o que ¢ leitura?” 64% responderam que ¢ “Fonte de
conhecimento para a vida”; 41% que ¢ “Fonte de conhecimento e atualizagdo
profissional”; 35% que é “Fonte de conhecimento para a escola/ faculdade”; e
21% a considera “Uma atividade interessante”. (Instituto Pro-Livro. Disponivel
em: <http://www.prolivro.org.br/ipl/publier4.0/dados/anex0s/2834_10.pdf>.

Acesso em: 20/08/2013)
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e a iniciativa privada, ou seja, no reconhecimento de que essa € uma
questdo de responsabilidade de todos?

Neste caso ainda, caberia dizer que os investimentos implicariam,
mais que oferta de materiais e cursos de formacdo, ou distribui¢ao de
livros? E sim, a valorizagdo da fung¢do do educador, com melhores
salarios e condigdes de trabalho, possibilidades de este constituir um
arcabouco cultural proprio, ndo apenas literario, mas das artes em geral,
pelo acesso ao teatro, ao cinema, museus e galerias de arte? Seriam
destinados para a disponibilizagdo nas escolas e bibliotecas de
ambientes favoraveis a formagao do gosto pela leitura, de mais cursos de
capacitacdo de bom nivel a esses profissionais? Estariam voltados
também para movimentar a familia, no sentido da conscientizagdo da
responsabilidade desta na formagdo de seus entes como seres
autdbnomos, criticos, participativos e, em especial, preparados para
enfrentar as adversidades da vida em sociedade?

No que se refere as agdes relacionadas ao fomento a leitura,
sejam elas decorrentes das politicas publicas de governo ou de outros
setores sociais, mesmo considerando os baixos indicadores de leitura, é
preciso que se olhe para além das estatisticas. Afinal, a partir da
instauracdo de uma nova politica publica de leitura, as iniciativas
proliferaram-se, oportunizando o acesso a leitura para muitas pessoas
que antes nem sequer vislumbravam esta possibilidade. Prova disso ¢ o
préprio empreendimento da SME Floriandpolis na formacao de leitores
e de mediadores de leitura, por meio dos projetos ja citados, além da
garantia de bibliotecas e bibliotecarios em suas unidades educativas do
Ensino Fundamental. Também o governo estadual, pelo Projeto Agentes
de Leitura™, por exemplo, ¢ reflexo do que vem acontecendo em 4mbito
do governo federal, por intermédio do PNBE e do PROLER.

Nesse sentido, seria 16gico pensar primeiro em se construir uma
cultura do livro, ou melhor, da leitura literaria, como alicerce para a
distribui¢do de livros.

Considerar todos estes aspectos passa a ser uma prioridade para
as instituigdes responsaveis pela formagdo inicial e continuada de
professores e bibliotecarios. O educador também precisa ser provocado,
estimulado, incentivado para a leitura literaria. Se ele mesmo nao tiver
uma vivéncia leitora significativa, intima ou simplesmente prazerosa
com a leitura, como encontrard subsidios para desenvolver atividades de
leitura com seus estudantes?

* Informagdes a respeito deste projeto encontram-se no ANEXO A.



Em vista disso, mesmo compreendendo que cada educador
constréi sua propria historia com a literatura e nela encontra caminhos
para sua pratica, a instituicdo formadora tem a precipua e fundamental
tarefa de ampliar e oferecer encaminhamentos para a melhoria na
qualidade da atuacdo do educador, como um mediador de leitura
literaria.

Diante dessas reflexdes, ficam poucas respostas e muitos
questionamentos. S3o apenas questionamentos, ndo tdo recentes para
mim, mas que afloraram mais agora. De certa forma, eles ndo sdo uma
novidade no meio académico. Eles estdo presentes nas linhas e nas
entrelinhas dos documentos oficiais das politicas publicas de incentivo a
leitura neste pais, nos movimentos sociais, nas discussdes sobre
educagdo nas academias e escolas de ensino basico, nos nucleos
familiares, e provavelmente ainda irdo povoar mentes e permear, por
muito tempo, calorosas discussdes sobre a formacdo integral dos
sujeitos, entre estudiosos, politicos, pesquisadores, governantes,
educadores, pais e leitores.
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APENDICES

Nesta sec¢do, constam as questdes que irdo balizar a coleta de dados
empiricos desta pesquisa, tais como identificacdo dos sujeitos
pesquisados e as informagdes que serdo reveladas por estes durante a
entrevista coletiva a que eles aceitaram participar.



APENDICE A — Modelo do questionario de Identificacio

Neste item, estd o0 modelo do questionarios de identificacdo que
sera aplicado as educadoras e ao bibliotecario que constituem o corpus
desta pesquisa.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
CURSO DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

LINHA DE PESQUISA: ENSINO E FORMACAO DE
EDUCADORES

Florianépolis, 1° de junho de 2013.

Caro(a) educador(a) da SME,

Estou fazendo uma pesquisa para dissertagdo de Mestrado, vinculada ao
Programa de Poés-Graduagdo em Educacdo da UFSC. A temética
desenvolvida ¢ o educador leitor, ou seja, um assunto de interesse dos
profissionais da educagdo. Meu objetivo principal ¢ delinear um perfil
da identidade leitora dos educadores da Rede Municipal de Ensino de
Florianépolis, adotando como recorte o grupo de participantes do
projeto Clube da Leitura: a gente catarinense em foco, entre os anos de
2009 e 2012, identificando aproximagdes e distanciamentos entre a
trajetéria de leitura, a formagdo docente e a pratica pedagogica.
Considerando que vocé€ aceitou participar dela e que é um(a)
profissional envolvido(a) com as questdes que serdo abordadas nesse
estudo, peco-lhe para responder cuidadosamente a este questionario e
retorna-lo preenchido para o mesmo endereco de e-mail pelo qual vocé
o recebeu. Ele ¢ composto de poucas questdes, da ordem da
identificagdo, mas de contetdo relevante e necessdrio para a referida
pesquisa. Na expectativa de que acolhera com simpatia este pedido,
agradego-lhe antecipadamente.

Heliete Schiitz Millack



1°PARTE - DADOS PESSOAIS

Neyh B

a)
b)
)
d)
e)
f)

11.

a)
b)
<)
d)
e)

12.

a)
b)
<)

Qual seu nome?

Onde e quando vocé nasceu?

Ha quanto tempo mora em Floriandpolis?

Morou em outros lugares? Onde? Por quanto tempo?
Qual seu estado civil?

Tem filhos? Quantos?

Qual sua renda familiar?

( ) de?2 a5 salarios minimos
( ) de 6 a 10 salarios minimos
( ) mais de 10 salarios minimos

Em qual(ais) unidade(s) educativa(s) da SME vocé atua? Ha
quanto tempo?
Em qual(ais) unidade(s) atuou em anos anteriores?

. Qual a sua carga horaria semanal de trabalho?

( ) até 10 horas

( )11 a 16 horas

( )17 a 20 horas

( ) 21 a 30 horas

( ) 31 a 40 horas

( ) mais de 40 horas

Ha quanto tempo atua na Educaciio?

( )01 a04 anos
( )05a10 anos
( )11 a15anos
( )16 a20 anos
() mais de 20 anos

Qual a forma de contrata¢io na SME?

( ) efetivo estavel
() efetivo em estagio probatorio
() Substituto
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2°PARTE - DADOS DA FORMACAO

01. Estudante 5
( )SIM ( )NAO
Instituicao:
Curso/Fase:
02. Habilitacdo em nivel médio (Magistério) ( )SIM
( )NAO
Instituicao:
Ano:
03. Graduacao 3
( )SIM ( )NAO
Instituicao:
Ano:
04. Pos-Graduacio (Especializacio) ( )SIM
( )NAO
Instituicao:
Ano:
0s. Pos-Graduagio (Mestrado) ( )SIM
( )NAO
Instituicao:
Ano:
06. Pos-Graduacgio (Doutorado) ( )SIM
( )NAO
Instituicao:

Ano:



07. Cursos de Formacio Continuada/Permanente relacionados a
leitura literaria e/ou mediacao de leitura:

Instituicio:

Carga horaria: Ano:
Instituicio:

Carga horaria: Ano:
Instituicio:

Carga horaria: Ano:
Instituicio:

Carga horaria: Ano:
Instituicio:

Carga horaria: Ano:
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APENDICE B — Questdes elaboradas para as Entrevistas

Neste apéndice, exponho as questdes que orientardo a entrevista

coletiva que sera realizada com as 14 educadoras e o bibliotecario que
compdem o corpus desta pesquisa, conforme segue.



1)

2)
3)

4)

S)

6)

7)

8)

HB=
Tr
T
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
CURSO DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

LINHA DE PESQUISA: ENSINO E FORMACAO DE
EDUCADORES

QUESTOES PARA AS ENTREVISTAS:

Gosta de ler? Quais os géneros textuais e discursivos que prioriza
em sua atitude leitora?

Que razoes o levam a ler?

Qual o tempo real que dispde para se dedicar a leitura literaria?
Quantos livros vocé 1€ por ano? Possui preferéncia por algum
género literario ou autor?

No seu orcamento, qual a parte que destina a aquisi¢do de livros
em geral e de literatura?

Em que periodo de sua vida houve uma maior frequéncia de
leitura? Que tipos de textos ou livros vocé mais leu nesse periodo?

Qual sua relacdo com a leitura durante o periodo que destinou a
formagdo docente inicial? Houve alguma interferéncia dessa
formagdo em sua atitude leitora? De que forma?

Participou de cursos, congressos, oficinas ou outro tipo de
formagdo continuada, voltados para a formagdo de leitores e/ou
mediadores de leitura? Essas formagdes interferiram em sua atitude
leitora ou em sua pratica pedagdgica?

Costuma ler para seus estudantes, ou realizar trabalhos de leitura
com eles? Quais as necessidades, os problemas e as reais
condi¢des de realizacdo dessa atividade no ambiente escolar onde
atua?



9)

10)

11)
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Frequenta alguma biblioteca? Possui o habito de emprestar livros
na biblioteca da unidade educativa onde atua?

Compartilha suas leituras com outras pessoas? Manifesta para elas
sua opinido sobre os livros que leu ou estd lendo? Faz
recomendagdes de leituras?

Em seu planejamento, costuma incluir textos literarios de autores
dos quais gosta ou de livros que leu?



APENDICE C — Mapa de a¢des da SME, voltadas para a promogio
da leitura.

Neste apéndice, apresento um mapa das a¢des da SME voltadas
para a promogao da leitura, de forma visualmente organizada.
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APENDICE D — Tabela de Resultados do Projeto Clube da Leitura:
a gente catarinense em foco.

Neste apéndice exponho uma tabela, elaborada a partir dos dados
citados no item 3.3.1, sobre o desenvolvimento e€ os resultados do
projeto Clube da Leitura: a gente catarinense em foco, entre os anos de
2009 e 2012.



PROJETO CLUBE DA LEITURA: agente catarinense em foco
RESULTADOS — PERIODO 2009 a 2012

S EDM LUPERCIO - Formacio:
S EBM ALFREDO RHOR . 68 horas (40 nas u.e.s)
EBM ANISIO TEIXEIRA . 03 bibliotecarias
EBM ANTONIO PASCHOAL . 04 professoras
EBM OSMAR CUNHA . 01 auxiliar de biblioteca
- Encontros com escritores:
. 05 unidades educativas
. 700 alunos(as)
. 06 escritores
- criagdo do blog em novembro, com 19 postagens
- Acervo com 125 titulos, sendo 34 da coordenagdo, 77
recebidos em doagdo e 14 da Biblioteca Central da SME.
Nao houve aquisi¢ao de livros
5] EDM OSVALDO GALUPO - Formacio:
=) EDM PRAIA DO FORTE . 74 horas (50 nas u.es.)
EBM ALBERTINA MADALENA . 06 bibliotecarias
EBM PROF. ANISIO TEIXEIRA . 01 supervisora
EBM BATISTA PEREIRA . 21 professores(as)
EBM DONICIA MARIA DA COSTA - Encontros com escritores:
EBM INTENDENTE ARICOMEDES . 10 unidades educativas
EBM OSMAR CUNHA . 1.500 criangas, adolescentes, jovens e adultos
EBM OSVALDO MACHADO . 10 escritores(as)
EJA - NUCLEO CENTRO . 442 livros adquiridos (14 titulos)
EJA - NUCLEO SACO GRANDE - Blog: 22 postagens, registrando os encontros de
formagio e com escritores nas unidades educativas
2 EDM COSTA DA LAGOA - Formagio:
= EDM PRAIA DO FORTE . 112 horas (80 nas unidades educativas)
EBM INTENDENTE ARICOMEDES . Adesdo de 04 professores dos Anos Finais
EBM ADOTIVA LIBERATO VALENTIN . 07 Bibliotecarias
EBM ANTONIO PASCHOAL . 13 professoras
EBM BATISTA PEREIRA . 01 auxiliar de biblioteca
EBM DILMA LUCIA . 01 supervisora
EBM LUIZ CANDIDO DA LUZ . Envolvimento de 46 profissionais nas unidades
EBM MANCIO COSTA - Encontro com escritores:
EBM OSMAR CUNHA . 11 unidades educativas
EBM OSVALDO MACHADO . aproximadamente 2000 criangas e adolescentes
. Participagdo de + ou — 10 pais
. 14 escritores
- 360 livros adquiridos (09 titulos)
- Blog: 31 postagens, registrando os encontros de
formagéio e com escritores nas unidades educativas
2 EDM COSTA DA LAGOA - Formagio:
S EDM JOAO FRANCISCO GARCEZ . 32 horas
EBM ANISIO TEIXEIRA . 03 bibliotecarias
EBM BATISTA PEREIRA . 01 supervisora
EBM BRIGADEIRO EDUARDO . 12 professores
GOMES . 01 auxiliar de ensino
EBM DILMA LUCIA DOS SANTOS . 01 diretora
EBM MANCIO COSTA . Envolvimento de 26 educadores nas unidades
EBM MARIA CONCEICAO NUNES - Encontros com escritores:
EJA - 05 NUCLEOS: Centro I, Centro I, . 08 unidades educativas e 05 nicleos de EJA
Continente, Norte I e Norte IT . 1.500 criangas, adolescentes, jovens e adultos
. 15 escritores(as)
- 510 livros adquiridos (11 titulos)
Obs.: neste ano a formagdo passou a ser | - Blog: 33 postagens, registrando os encontros de
realizada no periodo noturno, por ser feita formagdo e com escritores nas unidades educativas
por adesdo.

Tabela 13 - Resumo dos dados sobre o projeto Clube da Leitura: a gente catarinense em foco citados.
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* EDM - Escola Desdobrada Municipal — atende somente estudantes do
primeiro ao quinto ano do Ensino Fundamental. EBM — Escola Bésica
Municipal — atende estudantes do sexto ao nono ano do Ensino Fundamental



APENDICE E — Quadro Resumo dos dados dos Questionarios de
Identificacio

A seguir exponho a tabela ou quadro elaborado para compilar os
dados coletados nos questionarios de identificagdo que foi encaminhado
ao grupo de educadores participantes desta pesquisa.



QUADRO RESUMO: dados do Questionario de Identificaciao
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CATEGORIA 1: RELACAO COM A CIDADE E AS CONDICOES SOCIOECONOMICAS

Partici- | Data de | Naturalidade Tempo Residéncia Outras Res. Est. Filhos Renda
pante Nasc. Civil Fam.(SM)
Iris 10/03/1975 | Sao Bonifacio - SC | Floriandpolis 01 ano em Paulo Lopes casada 01 filho 2a5
Aproximadamente (6 anos)
30 anos
Camélia | 05/04/1981 | Rio de Janeiro - RJ | Floriandpolis 24 anos Nao solteira Nao 2a5
Acécia 23/06/1972 | Floriandpolis - SC Florianépolis Blumenau — 1 ano solteira Nao 2a5
Desde o nascimento
Begonia | 14/05/1967 | Porto Alegre - RS Florianépolis — 9 anos Séao Paulo de 1999 a 2004 casada Nao +de 10
Bromélia | 21/01/1975 | Séao Paulo — SP Floriandpolis — 06 anos além da capital de SP, no interior solteira Nao 2a5
por 12 anos, 3 anos em uma cidade
satélite de Brasilia e 10 anos no MT.
Hibisco | 09/08/1978 | Porto Alegre - RS Florianépolis 7 anos Nao unido Uma +de 10
estavel
Dalia 21/07/1964 | Governador Celso | Floriandpolis 27 anos Nao Casada Nao 6al0
Ramos — Palmas —
SC
Violeta | 29/09/1957 | Alegrete RS Floriandpolis 39 anos Curitiba 2 anos viuva 4 filhos 2a5
Cravo 25/02/1988 | Floriandpolis - SC Floriandpolis 25 anos Chapeco, 1 ano Solteiro Nao 6al0
Azaléia | Nao Séo Borja— RS Florianépolis - 17 anos Séo Borja,6 anos, em Santa Maria — | Casada 1 filho 6al0
informado RS,11 anos, em Estrela — RS, 2 anos,
em Pelotas, RS, 4 anos, em Porto
Alegre, - RS, 7 anos.
Gérbera | 19/03/1984 | Florianépolis - SC Palhoga Nao solteira Nio 6al0
Tulipa 08/03/1963 | Lauro Miiller — SC Florianépolis — 46 anos Lauro Miiller e Tubarao solteira Nao 2a5




Amarilis | 27/09/1971 | Floriandpolis — SC Floriandpolis Barracdo — PR — 02 anos Unido Nao 6al0
estavel
Magnoli | 24/08/1959 | Sao Francisco do | Florianopolis — 21 anos Joinville — 10 anos Casada 2 filhas + 10
a Sul - SC Feres, Evros e Alexandroupolis
(Grécia) — 12 anos
Lirio 28/05/1986 | Pelotas/RS Floriandpolis - 4 anos Nao Unido Nao 6al0
estavel
Jasmim | 20/01/1976 | Tubardo-SC Florianopolis - 8 anos Nao Solteira 1 filho 2a5
CATEGORIA 2: TRAJETORIA PROFISSIONAL E A FORMACAO DOCENTE
Parti- u.es de | Tempo | u.es. que atuou Carga Temp | For- Formacao Pés-Graduacio Cursos
cipante Atuacio Hordria 0 na ma de | Inicial Form. Liter.
Semanal Educ. | Com-
trat.
Iris EBM 08 EBM Luiz Candido | 31a40 5al0 | Efetiv | UFSC 1996 | Especializagdo — | Faculdade
Adotiva anos da Luz (06 meses) o 22000 Instituto  Catarinense | Decisdo — 2007 —
Liberato Estave de Pos-Graduagdo | 390 h
Valentim 1 (ICGP) - Clube da
2006-2007 Leirtura/SME
2011 -48h
SME-2011-8h
Camélia | EBM 1 ano EBM Anisio | 31a40 5 a 10 | Efetiv | UFSC — | Nao Clube da
Batista Teixeira, horas anos 0 2001 a 2004 Leitura/SME — 60
Pereira EBM Osmar Cunha Estave horas
5 anos e 1 2012
EBM EBM Beatriz de
Brigadeiro Souza Brito
Eduardo
Gomes
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Acécia

EBM
Virgilio dos
Reis
Varzea

meses

EBM Osvaldo
Machado
8 anos

31a40
horas

16 a

anos

Efetiv
o
Estave
1

Magistério
IEE
1990

Bibliotecono

mia
Pedagogia
UFSC
UDESC

&

Especializagao
UNIESC - 2011

SME —40h —
2012; 40h — 2013
ACAPED

300h - 2013

Clube da
Leitura/SME -
2010 e 2011

Begonia

EDM Joao
Francisco
Garcez

2 anos
e 03
meses

EBM Batista Pereira
(1 ano)

EBM Brigadeiro
Eduardo Gomes

(1 ano)

31 a 40
horas

20
anos

Efetiv
o em
estagi
o
probat
orio

Magistério
Instituto
Vicenti
Palloti
1987

Faculdade

Portoalegran
se de

Educagao,
CiénLetras
1995-

Pedagogia
Orientagdo

Educacional/

Habilitagdo

em Filosofia
e Sociologia

UDESC
2009
Habilitagao

em  Séries

Iniciais

Especializacao
UNIASSELVI 2013

Clube da Leitura
/SME —-2011 ¢
2012




Bromélia | EDM 2 anos EBM Almirante 31 a 40 | 16 a | Efetiv | Magistério — | Especializagdo Salto para o
Dilma Carvalhal horas 20 o em | Instituto Instituto Futuro - TV
Lucia dos EBM Beatriz de anos estagi Professor Varzeagrandense de | Escola—20h—
Santos Souza Brito o Itael de | Ensino - 2001 2001
EBM Vitor Miguel probab | Mattos - Parametros em
EBM Adotiva orio 1993 Agdo — SME de
Liberato Valentim Acorizal —24 h—
Pedagogia — 2002
Fundagédo Programa Gestar-
Mun. De Ed. SME e Cultura de
e Cult. De Varzea Grande —
Santa F¢ do 17 h—2004
Sul — Funec Ler e escrever —
- 1997 SME Fpolis — 50
h—2009
Clube da Leitura-
SME Fpolis — 16
h-2012
Hibisco | E.D.M Joao | 7 anos Acacio  Garibaldi | 31240 11 a | Efetiv | Magistério — | Especializagdo — | PMF-12h-2011
Francisco (Barra da Lagoa) | horas 15 o 1997 Faculdades Integradas | Clube da
Garcez, Durante 6 meses, anos estavel | PUCRS de Amparo -2003 Leitura/SME- 30h
mas sou em 2011. Mestrado — UFSC - | CETEB — 300h —
efetiva -2002 2011 2013
também na
EBM
Acéacio
Garibaldi
Dalia Ed e Nei | 27 Escola Estadual de | 31a40 + de | Efetiv | Magistério — | Especializagdo — | Clube da
Costa  da | anos Palmas — Gov Celso | Horas 20 o 1982 UFSC - 1991 Leitura/SME -
Lagoa Ramos anos estavel | Graduagdo — | Mestrado — Unoesc - | 2012

UFSC - 1990

2000
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Violeta | EBM 2 anos EDM Lupércio | 31 a 40 | + 20 | Efetiv | Magistério - Clube da
Batista Belarmino da Silva horas anos o Escola Leitura/SME
Pereira Creche  Municipal estavel | Basica Fpolis — 2009
Maria Barreiros Estadual
Getulio
Vargas
Magistério
Habilitagao
em educagdo
especial
(estudando)
Instituto
Estadual de
Educacdo
Cravo EBM 1 ano e | Nao Até 10 1 a 4 | Efetiv | Graduagdo - | Nao Clube da
Batista 1 més Horas anos o UDESC Leitura/SME -
Pereira (junho) estagi 2012
o
probat
orio
Azaléia | EBM Maria | 8 anos | EBM: Osmar 31 a 40 | 16 a | efetivo | Graduagdo - | Especializacdo — | Clube da
Conceigdo Cunha, Mancio horas 20 estavel | Universidade | FACVEST, em 2004 Leitura/SME -
Nunes Costa, Paulo Fontes, anos Catodlica de 2012
Donicia Maria da Pelotas,
Costa, Albertina 1988

Madalena Dias,
Paulo Fontes,
Antonio P.
Apostolo, Dilma
Lucia dos Santos,




Brigadeiro Eduardo
Gomes

Gérbera | E.BM. 4 anos U.E. de Sao José, | 31a40 05 a | efetivo Especializacao - | Clube da
Batista Palhoga e Biguagu. horas 10 estavel Faculdade Capivari - | Leitura/SME  —
Pereira anos 2007 22h-2011
24h-2012
Tulipa EBM 5 anos 13. E 17 a 20 | + 20 | Efetiv | Magistério — | Especializagdo — | Clube da Leitura —
Batista BM Brigadeiro horas anos o IEE - 1980 UFSC - 1992 2010 — 40 horas
Pereira Eduardo Gomes estavel
14. E Pedagogia —
BM Dilma Lucia UFSC - 1990
dos Santos
15. E
BM José Amaro
Cordeiro
16. E
BM Maria Tomazia
Coelho
Amarilis | EDM 5 anos 17. E 31a40 + de | efetivo | Magistério — | Especializa¢do — | UNISUL - 2007 —
Osvaldo BM Jodo Gongalves | horas 20 estavel | Colégio Faculdade da Fronteira | 26 horas
Galupo Pinheiro e EBM anos Anibal (FAF) — 2006 SME — 2008 — 8
Osmar Cunha Nunes Pires | UFSC —2011 horas
— 1989 SME — 2009 - 20
UDESC - horas
1997 Clube da
Leitura/SME =~ —
2010 — 25 horas
SME - 2011 - 16
horas
Magnoli | EBM 6 anos 2003 - EBM 31a40 + de | Efetiv | Pedagogia — | Especializa¢do — | Clube da Leitura —
a Batista Adotiva Liberato horas 20 0 UNISUL - | UNISUL - 2004 2010
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Pereira Bittencourt anos estavel | 2003
2004 - EBM
Aricomedes Da
Silva
2005 — EBM Jodo
Paschoal Apostolo
2006 Até 2007 —
EDM Joao
Francisco Garcez
Lirio EBM. M" | 2anos. | EBM. Osmar | 31a40 01 Substit | Universidade | Nao Clube da Leitura
Conceigdo Cunbha, EBM. | horas 04 uto Federal de a/S ME- 20h -
Nunes. Mancio Costa, Pelotas/ 2012- 32h - 2011
EBM. José do Valle Letras- Seminario Midia e
Pereira, EBM. Paulo Portugués - Leitura MediagGes
Fontes. 2008/01 na Escola - SME -
4h —2012
Jasmim | Escola 5 anos Escolas particulares 17 a 20 | 05 efetivo | Magistério - | Especializacdo SESC - 20 - 2001
Desdobrada horas 10 estavel | 1998 UNIESC - 2012 —40h —2002
e Nei Costa anos Graduagdo - SME - 16h -
da Lagoa Unisul 2008 —
Clube da

Leitura/SME  40h
2011 —20h—2012







ANEXO A - Quadro PROLER
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Programas de incentive a leitura anterlores ao PNBE

Programa Nacional Programa
Eals de lailura = Pralar Ohdnl-m:1nlhrl1ldudn Blbliataca do

FHSL Frofessor

| LT84 3 1987 ALFFE i99% a 1996 1994 a3 1997 i

Foi crisdo pela Em abé os dias  Fol onado atraves de uma panceris Cnado om o objetvs

Fundagho ds atuaik, fai crisde pala srtry ¢ MEC & 0 governe francls, e dir usparte pad &

Asgistinels 4o Furslagde Biblioteca Pratendia atuar ra lormagio de ferrnagdo de

Estudanie Macional, do Minsbdng professores leitores pars qus eles professoves das sérigs

- FAE p seu trahaing  da CuRura, 8 Binha coma faclitor a endrada de iniciais do

OFd [OMPOF, @il ebjative poasbiliter b souE Alunos ne munds 3 itura Eraing Fursdamantal,

Btmryos o repassar  comenidade em goral, & da ewcrita. I d N b 4 i

PeCUrso para ern diversos segmentos educacaonal, o Prd-Leitura s duas.

ambienkar o5 sales vl o progunha a articulsr os rés nivels linhas de acho: &

de lgitara. Bcessn a fivros £ & outros &8 ensing, envelvendo, em um aquisicho &

Foramn digtribuidos  materiais da laitara FESG programa, aluncs @ digtribuigie da

T du lilesalura © MEC parlivgpasa dissy  profineares g Bnsen Funcarumtal, s bild e ddiozs

para o8 alunos e programa de farma o professores em formagio & a8 ea & difissdn

parahdicns nara inclPOta, com re [ TSN, _ 0 e i ]

alunos @ professores. O MEOTRGE por Meio do estimular a pritica leitora na escola mistariats destinados 3

Era realizade em Furada Nackeal de el cringle, organizagho e da

parceria com as Desenvolvimento da mavimentagic das salas oe leiban, trabeite

Eecretarias Exaduais Educacho - FNDE cantinhas de leibara & biblistecas

Fonte: (UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS (UFMG). PNBE Programa Nacional Biblioteca da
Escola: analise descritiva e critica de uma politica de formagdo de leitores. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/pnbe.pdf>. Acesso em: 24.02.2014)




ANEXO B - Informacdes sobre o Projeto Agentes de Leitura

As informagdes expostas neste anexo foram cedidas pela
Administradora da Escolinha de Artes da Fundagdo Catarinense de
Cultura, Sra. Alessandra Ghisi Zapelini.

O Projeto Agentes de Leitura ¢ fruto da assinatura de

acordo de cooperagdo firmado entre a Unido, por intermédio do
Ministério da Cultura, ¢ o Estado de Santa Catarina, por meio da
Fundagdo Catarinense de Cultura, para implementagdo descentralizada
de a¢des do Programa mais Cultura.
Como forma de exercitar o federalismo cultural, o projeto tem como
objetivo a formacdo de leitores por meio da socializacdo do acervo
bibliografico e de experiéncias de leituras compartilhadas possibilitando
a constru¢do da cidadania e a melhora da alfabetizacdo, beneficiando as
familias visitadas e os proprios Agentes de Leitura.

Os Agentes de leitura sdo jovens entre 18 a 29 anos, com
ensino médio completo, situados preferencialmente no contexto
socioecondmico do programa bolsa familia, selecionados por uma
avaliacdo escrita (interpretacdo e producdo textual), uma fluéncia
de leitura e uma entrevista. Recebem uma bolsa de complementacio de
renda no valor de R$ 566,00 por um periodo de 12 meses, um acervo de
100 livros renovados através de rodizio entre os colegas, mochila, boné,
camiseta e bicicleta. Seu compromisso ¢ dedicar 25 horas semanais
ao projeto, atendendo 25 familias do Programa Bolsa Familia, onde
desenvolvem atividades de formacgdo leitora como circulo de leitura,
cirandas de livros, leituras compartilhadas, empréstimo de exemplares,
contacdo de histérias, saraus artisticos, performances literarias, registro
de contos populares e criacdo de clubes de leitura.

O Projeto de agosto/2012 a julho/2013 realizou acdes e
oito municipios catarinenses, Anitapolis, Balneario Gaivota, Capao
Alto, Cerro Negro, Dionisio Cerqueira, Entre Rios, Monte Carlo e
Monte Castelo, mediante a atuacao de vinte
um Agentes de Leitura participantes do 1* Edital, que desenvolveram
atividades com 525 familias cadastradas no Programa Bolsa Familia.
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MUNICIPIOS AGENTES DE LEITURA
Anitapolis
Balneario Gaivota
Capao Alto

Cerro Negro
Dionisio Cerqueira
Entre Rios

Monte Carlo
Monte Castelo

[NSIN NS RN SR SRR, RN SN (O ]

Em 2013 foram selecionados por meio do 2° Edital (maio/2013 — abril/
2014) doze Agentes de Leitura que estdo atuando em seis municipios
catarinenses, Anitapolis, Capao Alto, Dionisio Cerqueira, Monte Carlo,
Entre Rios e Monte Castelo, que desenvolvem atividades de difusdo do
livro com 300 familias cadastradas no Programa Bolsa Familia.

MUNICIPIOS AGENTES DE LEITURA
Anitapolis 2
Capao Alto 1
Dionisio Cerqueira 4
Entre Rios 1
Monte Carlo 3
Monte Castelo 1




